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INTRODUCCION

La Escuela de Educacion y el Instituto de Ciencias de la Educacion de la Universidad de O’Higgins
(UOH) organizaron la segunda versiéon del Congreso Regional de Estudiantes de Pedagogia,
celebrado en Rancagua los dias 16 y 17 de octubre de 2024. Para el Comité Organizador Local, este
desafio fue asumido con entusiasmo y compromiso, pero también con la certeza de que las
expectativas eran altas, dado el éxito y la calidad alcanzados en la primera version del evento.

El disefio de esta edicion del Congreso comenzd en marzo de 2024 con el proposito de generar
diversos espacios que fortalecieran el pensamiento critico y la reflexion pedagogica en la formacion
inicial docente. En este proceso, contamos con el respaldo de distintas unidades académicas de
nuestra universidad, asi como con el compromiso de docentes que incentivaron a sus estudiantes a
participar activamente en las actividades. Asimismo, las jefaturas de carrera de las siete pedagogias
de la UOH brindaron su apoyo y compromiso para asegurar que estas instancias impactaran de
manera significativa en los aprendizajes de los y las futuras docentes.

Ademés de su relevancia académica, el Congreso se alined con los Ejes de Rol Publico e Inclusion
y Equidad de Género del Plan de Desarrollo Estratégico UOH, reafirmando el compromiso
institucional con la excelencia académica y su papel activo en la discusion de asuntos publicos. En
este contexto, el evento no solo permitié la difusion de conocimiento, sino que también impulsé el
desarrollo de competencias investigativas en los futuros docentes, contribuyendo asi a su formacion
integral y a la mejora continua de la educacion en la region.

El Congreso contd con un programa académico diverso y atingente a las necesidades que tiene hoy
la formacion de educadores/as y profesores/as. Se dio inicio con la conferencia inaugural de la Dra.
Nolfa Ibanez Salgado, Premio Nacional de Ciencias de la Educacion 2021, cuya intervencion
resaltd la importancia de la investigacion en la formacion docente. Asimismo, la conferencia de
cierre estuvo a cargo de la Dra. Verdnica Lopez Leiva, académica de la Pontificia Universidad
Catolica de Valparaiso y Directora del Centro de Investigacion en Educacién Inclusiva, quien
abord¢ los desafios de la equidad en la educacion. Ademas, se realizaron siete charlas por carrera a
cargo de académicos, académicas y docentes de distintas universidades e instituciones publicas del
pais, brindando una vision amplia sobre las problematicas actuales en la educacion.

La participacion activa de los y las futuras docentes fue un pilar fundamental del Congreso. Se
presentaron 41 ponencias orales y 34 posteres académicos, todos elaborados por estudiantes de las
siete carreras de pedagogia impartidas en la UOH. Estas contribuciones fueron sometidas a un
proceso de revision ciega, llevado a cabo por el Comité Cientifico. Las contribuciones abordaron
diversas tematicas vinculadas a la formacion inicial docente, permitiendo la socializacion de
experiencias investigativas y la generacion de nuevas perspectivas sobre la practica pedagdgica. En
este sentido, el Congreso consolid6 un espacio de colaboracién y aprendizaje que refuerza el
posicionamiento de la Universidad en el &mbito educativo regional y nacional.

Este libro de actas retne las contribuciones presentadas en el Congreso, reflejando las ideas de los y
las académicas invitadas, asi como el esfuerzo y la dedicacion de los y las futuras docentes que han
asumido el desafio de investigar y reflexionar criticamente sobre su practica profesional. Asi, este
libro se organiza en cuatro secciones: (a) conferencias plenarias; (b) charlas por carrera; (c)
ponencias orales; y (c) posters académicos.

Como Presidente de los Comités de este evento, agradezco profundamente a mis compafieras y
compaieros del Comité Cientifico y del Comité Organizador Local, cuyo compromiso y trabajo



fueron fundamentales para el éxito de este evento. Asimismo, extiendo mi gratitud al equipo de
futuros/as docentes de la UOH que nos apoyaron en la organizacion logistica y pre-edicion de las
contribuciones estudiantiles presentes en este libro de actas. Finalmente, extiendo mis sinceros
agradecimiento y especial reconocimiento a la Dra. Anna Ivanova, Directora de la Escuela de
Educacion, y a la Dra. Carolina Pérez-Arredondo, Directora del Instituto de Ciencias de la
Educacion, por su constante apoyo en la promocion de trayectos formativos que trascienden el aula
y enriquecen la experiencia de nuestros y nuestras estudiantes.

Dr. Eder Pinto Marin
Presidente del Comité Organizador Local y Cientifico del Congreso
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APRENDIZAJE, DIVERSIDAD Y EMOCIONES EN LA
FORMACION INICIAL DOCENTE

Ibafiez, N.

nolfa.ibanez@umce.cl

Premio Nacional de Ciencias de la Educacion 2021

Sabemos que la educacion es mucho més que un servicio porque incide de modo importante en las
caracteristicas de la sociedad toda. Tenemos una escuela que no esta cumpliendo la promesa de
formar personas responsables de su entorno y de si mismos, capaces de resolver problemas
autbnomamente, de aceptar al otro diverso; vemos mas competencia que colaboracion, mas
individualismo que preocupacion por lo colectivo. El curriculo aparece desligado del mundo de vida
de las y los estudiantes -atin con las priorizaciones que han mitigado en algo este problema-, con un
asignaturismo que parece imposible de romper, donde lo mas importante parecen ser los productos,
expresados en puntajes o notas, dejando de lado los procesos que son los que configuran el
conocimiento en contexto, o sea, el conocimiento que puede ser reelaborado y aplicado en la vida
misma (Ibafiez, 2022). La educacion formal se ha caracterizado histéricamente por la reproduccion
univoca de ciertos valores, conocimientos y metodologias que son propios de los grupos
hegemonicos, excluyendo los modos de conocimiento propios de otros grupos culturales que son
pertinentes a los espacios locales (Di Caudo, 2016; Ibafiez-Salgado, 2015; Ibafiez-Salgado et al, 2024;
Nanculef, 2016; de Sousa Santos, 2018; Tubino, 2015). En el sistema escolar chileno predomina una
logica estructuralista, instrumental y técnica, que se focaliza en los productos y prioriza la
competencia por sobre la colaboracién, donde “los instrumentos de evaluacion pasaron de ser una
mera medicidn, a un dispositivo que determina qué es lo importante y define la vida cotidiana escolar”
(Assael, Albornoz y Caro, 2018:86), la atencion pedagdgica a la diversidad es la competencia
profesional con menor presencia y la monoculturalidad es central (Arias, Quintriqueo y Valdebenito,
2018; Ibanez, 2010, 2011a; Ibafiez-Salgado et al, 2024).

En este contexto educacional que parece inmune a cambios estructurales que pudieran dar paso a una
educacion auténtica y ajustada a los tiempos actuales y venideros, las conceptualizaciones de
aprendizaje, diversidad y emociones, son, en mi opinion, las que debiesen ser consideradas como ejes
epistemologicos en la formacion docente inicial, mas alld de los contenidos disciplinares.
Estrechamente relacionadas entre si, relevarlas podria aportar al camino necesario para tener la
educacion que sofiamos.

APRENDIZAJE: ;COMO OCURRE EL APRENDIZAJE?; ;QUE LO FACILITA?; ;QUE
LO DIFICULTA?

Siguiendo a Maturana, entiendo el aprendizaje como un fendmeno de transformacién en la
convivencia. Sabemos que hay aprendizaje cuando somos observadores de una conducta nueva que

Para citar: Ibafiez, N. (2025). Aprendizaje, Diversidad y emociones en la formacién inicial docente. En E. Pinto, E.
Gonzélez-Lillo y C. Rojas (eds.), Actas del Segundo Congreso Regional de Estudiantes de Pedagogia UOH (pp. 1-5).
Escuela de Educacion UOH e Instituto de Ciencias de la Educacion UOH.
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se corresponde con una historia de interacciones que conocemos (Maturana, 1993). Para efectos
practicos en esta conferencia, situaré las concepciones de aprendizaje bajo dos grandes marcos
(Maturana e Ibafiez, 1990): Uno corresponde a lo que podriamos llamar teorias asociacionistas, cuyo
fundamento epistemologico considera un mundo objetivo, que esta ahi para ser conocido. Esto es, el
ser humano puede captar la realidad “tal como es”, y por tanto las y los docentes deben preocuparse
de que los estimulos sean suficientemente claros y repetidos para que ocurra el aprendizaje Esta
concepcion estuvo presente en la formacion docente hasta fines del siglo pasado.

Bajo el segundo marco, estd lo que podemos llamar teorias o explicaciones socio constructivistas,
que postulan que el aprendizaje es un proceso activo desde el propio sujeto y que constituyen hoy el
paradigma declarado en educacion superior. Si bien las ideas sobre constructivismo son muy antiguas,
recién a comienzos del siglo pasado autores como Piaget y Vygotski las relevaron y derivaron al
campo de la educacion; posteriormente, investigadores de la rama mas radical del constructivismo,
pertenecientes a distintos campos disciplinares, como Maturana, von Glassenfeld, Bateson, Morin y
von Foester, entre otros, mostraron la imposibilidad de hacer referencia a un mundo objetivo con
independencia de las condiciones de constitucion del observador, cuestion que Maturana plasmé en
su “objetividad en paréntesis” (Maturana, 1997). El aprendizaje es construido por el propio sujeto; en
palabras de von Glasersfeld, “sea lo que fuere lo que entendemos por “conocimiento”, ya no puede

ser més la imagen o la representacion de un mundo independiente del hombre que hace la
experiencia” (2000:19).

Si bien la formacion docente inicial actual considera el aprendizaje como un proceso activo desde el
o la estudiante, las evidencias de mi linea de investigacion sobre saber pedagogico y practica docente,
desarrollada entre 2006 y 2018 en aulas de educacion parvularia y basica, en distintas zonas del pais
y con estudiantes de distintas culturas (Ibaniez, 2011a; Ibanez et al, 2009; 2010; Ibanez-Salgado y
Druker-Ibéfiez, 2018), mostraron que, mayoritariamente, las concepciones de las y los docentes sobre
el conocimiento y el aprendizaje aprendidas en su formacion y aceptadas por ellos, no se ven
reflejadas en su accionar concreto en el aula, el que muestra mas coincidencias con las posturas
sefialadas bajo el primer marco.. Esto podria tener muchas causas, pero lo importante aqui es la
reflexion sobre si la situacion de ensefanza-aprendizaje en la formacion docente realmente se
desarrolla de modo coherente con las teorias o explicaciones sobre conocimiento y aprendizaje que
se ensefian, Del mismo modo, es fundamental que las y los docentes en ejercicio, tanto a nivel
universitario como escolar, se detengan a mirar su accionar profesional, para constatar si
efectivamente dicho accionar se corresponde con a las concepciones sobre conocimiento y
aprendizaje que han adoptado en la teoria.

DIVERSIDAD: “ENTENDEMOS LA DIVERSIDAD COMO LA CONSECUENCIA DE
MODOS DISTINTOS”

de construir significados que dan lugar a una visiéon de mundo diversa en algunos o en muchos
sentidos, no mejor o peor sino s6lo diferente, que se constituye en el lenguaje segun el modo de
convivencia propio de cada cultura" (Ibafiez, 2004: 61). La diversidad es condicién de la situacion
educativa. Como todas y todos tenemos distintas experiencias de vida, distintos modos de
convivencia, mi encuentro con otro sera siempre el encuentro con otro diverso. Si se comprendiera la



diversidad como consecuencia de modos distintos de construir significados y sentidos, se entenderia
que esa diversidad es legitima y que no es mejor ni peor, sino sélo diferente. Mi linea de investigacion
sobre diversidad como construccion de mundo, desarrollada entre 1999 y 2018, que incluye la
interculturalidad, mostré que nifos y nifias de distintas culturas construyen significados y sentidos
diferentes, en todo o en parte, para determinados objetos relacionales. Sin embargo, los objetos
relacionales construidos por ellas y ellos desde el nacimiento se nombran después con las mismas
palabras, por ser estos nifios hablantes del mismo idioma. Esto es, las palabras aqui no revelan, sino
que ocultan aquello construido en la convivencia ((Ibanez, 2003; Ibafiez y Maturana, 2002, 2005).

Lo mas significativo de lo anterior para la escuela, y también para la formacion docente, es
comprender que palabras, gestos y actitudes pueden tener significados diferentes a aquellos del
profesor o profesora; que esos significados son legitimos porque constituyen el bagaje experiencial
de cada nifio, nifia o joven, y que si se quieren modificar, se debe desarrollar una convivencia con el
sentido deseado.

Nuestra escuela es monocultural, considera valido solo un modo de construir y validar conocimientos
y, en general, sigue las ldgicas imperantes hoy a nivel global en el desarrollo social y econdmico,
considerando que lo que es bueno de lograr se alcanza con procedimientos similares para todos
quienes conforman una sociedad determinada, ignorando la diversidad de construcciones de mundo
de los distintos grupos que la conforman y, por tanto, no dando espacios para que distintas
epistemologias y distintas experiencias enriquezcan la formacion de los estudiantes (Ibafez et al,
2012; Ibanez et al, 2024). Esto, que es también multicausal, a mi juicio es posible de modificar en
cada comunidad educativa por los Gnicos agentes que tienen la posibilidad de hacerlo en su ejercicio
profesional: las y los docentes, por lo que la formacion tiene aqui un gran desafio (Ibafez, 2022).

LAS EMOCIONES COMO DISPOSICIONES CORPORALES DINAMICAS

En la concepcion de emociones postulada por Humberto Maturana (1980), con quien tuve el
privilegio de compartir mi trabajo por afios, las emociones son disposiciones del cuerpo para hacer
cosas, son dinamicas, por lo que pueden cambiar momento a momento. En palabras de Humberto
Maturana “No hay accion humana sin una emocién que la funde”. Mi linea de investigacion de las
emociones en el aula se desarroll6 desde 1999 y hasta 2011 En los primeros estudios participaron mil
estudiantes de todas las carreras de pedagogia de la UMCE y mas de 100 académicos (Ibafiez, 2001,
2002; Ibafiez et al, 2004). El ultimo estudio se desarrolld en todas las escuelas y liceos publicos de
dos comunas de la region Metropolitana (Ibanez, 2011). En ese tiempo no habia gran preocupacion
por lo que hoy se denomina lo “socioemocional’; ningiin docente entrevistado en esos estudios se
habia preguntado antes por las emociones que surgian en los estudiantes en su clase. Hoy la situacion
es distinta, hay distintos enfoques para abordar las emociones, por lo que es importante para mi
clarificar el sentido de considerar las emociones en el aula en esta perspectiva, cuyo propoésito es
mostrar a las y los formadores de profesores y a los profesores en ejercicio, como las emociones
gratas favorecen el aprendizaje al dar lugar a acciones como hacer preguntas, pedir precisiones, etc., y
lo contrario en el caso de las emociones no gratas. No se trata aqui de regular emociones o de hacerlas
conscientes o de controlarlas ni nada parecido. Se trata de que profesoras y profesores se hagan cargo
de que las emociones estan a la base de las acciones. Si se quiere cambiar la accion, primero se debe



cambiar la emocion. Lo que ha mostrado ser efectivo para esto ultimo, es la visibilizacion de cada
estudiante, la valoracion de sus experiencias previas, y por tanto de su diversidad, a través de
preguntas abiertas, asi como la generacion de espacios para que ellos determinen las soluciones a los
problemas académicos a los que los enfrentamos. No dar instrucciones sobre como hacer un proceso
para lograr un determinado objetivo, significa dar la posibilidad de que cada estudiante muestre sus
talentos y ponga en practica sus propios modos de hacer las cosas, lo cual muchas veces nos sorprende
gratamente.

En sintesis, y como concluye la comision internacional sobre los futuros de la educacion: “Para forjar
futuros pacificos, justos y sustentables, es necesario transformar la educacion misma” (UNESCO
2021). Esta es la gran responsabilidad de la formacion docente.
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A pesar de importantes avances en materia de inclusion social y educativa, Chile sigue atrapado en
una légica de educacion de mercado, con un sistema de estandarizacion y responsabilizacion con altas
consecuencias (high-stakes testing), y con un modelo hibrido entre integracion e inclusion de
diversidades, que impone barreras tanto para la inclusion como para la convivencia democratica. En
esta conferencia presentaré una vision critica de cuéles han sido estos avances, retrocesos y desafios,
asi como algunas claves para avanzar a una educacion inclusiva y democratica aprendidas desde la
investigacion con escuelas, el desarrollo y transferencia de dispositivos de apoyo a nivel escolar, en
organismos de liderazgo intermedio y en politicas publicas. Finalizo discutiendo los desafios que
estas claves significan en los procesos de subjetivacion de aprendices, docentes, colectivos docentes
y comunidades educativas.
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It is no secret that reading comprehension is probably one of the most useful skills in life, and it is a
skill that needs to be developed early in life, since after children learn to read, they need reading to
learn (Martin, Mullis, & Foy, 2017). Thus, the younger children learn to comprehend what they read
the better.

Yet, the news about Chileans' difficulty to ‘comprehend’ texts in general appears at least every time
standardized testing results become public, e.g. SIMCE or other. Not long ago, OECD (2018)
indicated that one in two people in Chile cannot comprehend what they read. What is more, at Region
de Los Lagos, students' SIMCE results in reading comprehension in Spanish puts us at one of the
lowest levels in the country. Is that really the case? If so, then what a challenge this is for us, teachers
of English, who are expected to develop this and all other skills in a foreign language which, despite
its role as a lingua franca, is sometimes so distant for many of our students. Yet, context rules, and a
quick look at our National Curriculum shows that the learning outcomes set as target for English in
Chile leave no room for omissions as they are aligned to CEFR standards in English.

Thus, the ultimate goal is to help prepare ‘good readers’. But what is a good reader? We know good
readers read in different ways. Sometimes they read slowly and carefully (intensive reading/study
reading). At other times, they read quickly for the general idea (skimming) or for information
(scanning); that is, a good reader chooses the right way to read and is ‘strategic’ to achieve proper
comprehension. Research indicates that good readers read a wide range of texts, they use different
reading skills and strategies, they read regularly, they guess the meaning of unknown words, they
reflect on what they read, they record and reuse new vocabulary. This is what good readers normally
do in their mother tongue, and is what we should aim at when reading in other languages too, given
that this can be done so naturally in L1. In fact, studies in the context of bilingual education have
investigated these issues, and Canadian researcher Jim Cummins, back in 1979, coined the idea of
Linguistic Interdependence Hypothesis. According to this hypothesis, under specific circumstances,
skills, knowledge and abilities gained in the L1 may be transferred to an L2. Linguistic
Interdependence relies on the idea that a person who speaks more than one language shares some
underlying proficiency between the L1 and the L2; that is, the cognitive and academic skills we
acquire or develop in one language can be applied to another language. This transfer is possible
because, despite differences at the surface level regarding vocabulary or syntax, for example,
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languages appear to be interdependent at a deeper level, into what Cummins (1979) calls the Common
Underlying Proficiency (CUP). Nevertheless, for linguistic transfer to occur the language learner may
need to reach certain linguistic competency threshold levels in the target language to prevent
cognitive deficit and allow the positive transfer into their cognitive and academic performance.

Given this, it is logical to conclude that strengthening skills in L1 can support the acquisition of L2
and vice versa. Or seeing it from another perspective, poor L2 reading comprehension can reflect
poor reading comprehension in the mother tongue, the wrong use of reading strategies to address
reading in a foreign language or the use of strategies that differ from the ones used in the L1 (Koda,
2005).

Drawing on evidence from research at international and national level, we will discuss the skills
possible to be transferred from the L1 into the L2, such as cognitive and metacognitive awareness,
phonological awareness, vocabulary and morphological knowledge, among others. In fact, essential
reading strategies such as decoding, predicting, and inferencing can be effectively transferred from
the L1 into the L2. In particular, these can help students make sense of texts that include challenging
vocabulary or complex structures, as the general cognitive processes behind these strategies support
their L2 reading comprehension (Grabe & Stoller, 2002).

Then, focusing on some more recent research, including research at the national and local context of
Universidad de Los Lagos (Ibafiez, 2008; Jimenez et al, 2017; Llanquileo, 2018), we will explore the
reverse phenomenon showcasing a more dynamic relationship between languages where L2 learning
can influence and enhance the development of skills in the L1, in particular, in areas such as reading
comprehension of complex texts and metacognitive strategies, such as planning, monitoring and
evaluating comprehension. In fact, it is argued that bilingualism fosters cognitive flexibility
(Bialystok, 2011), as the cognitive demands of reading in L2 appear to encourage students to adopt
more efficient strategies, which may later benefit their reading in the mother tongue.

Following this, we will address some practical implications for language teachers, focusing on
recommendations for a balanced reading approach that integrates explicit development of reading
comprehension strategies and transfer. This involves the incorporation of explicit teaching and
practice in reading comprehension strategies and tasks that get students to reflect on how the newly
acquired L2 reading strategies can also help them to better comprehend L1 texts.

In sum, this talk is intended to reflect on our role as facilitators of the learner’s reading comprehension
process by raising their awareness of the need to become strategic readers. One way to address this
is by fostering a focus on linguistic interdependence between L1 and L2 and its bi-directional
potential, where skills in both L1 and L2 influence each other. Being a bit more optimistic, perhaps
this could contribute to improving future standardized assessment of reading comprehension in the
country.
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El florecimiento de la escritura digital ha favorecido la irrupcion no solo de las humanidades digitales
desde el ambito de la creacion literaria, sino que también su analisis por medio de herramientas
computacionales. Estas herramientas han permitido establecer tendencias, patrones, regularidades en
los textos, a menudo de manera masiva, que han abierto un campo, el de la interpretacion mediada
por computadores, que ha generado importantes logros a lo largo de las ultimas dos décadas,
particularmente en lo que respecta a lo que Moretti denomina la “lectura distante”. El autor de este
articulo ha desarrollado en este ambito diferentes procedimientos para dar cuenta de las caracteristicas
de los fendmenos escriturales creativos como, por ejemplo: estimaciones cuantitativas tematicas de
los textos literarios, estimaciones cuantitativas de contenido de los textos literarios, clasificacion de
textos literarios segun sus propiedades semantico-1éxicas, determinacion de patrones literarios por
género y generacion, establecimiento de similitudes entre textos literarios diversos, establecimiento
de redes de autores contemporaneos. En el presente articulo se expone uno de estos logros, el del
Analisis Literario Computacional de la Poesia, por medio de una herramienta desarrollada por el autor
denominada SICAM (“Silabizador del Castellano Moderno”) la que se encuentra en el siguiente link:
https://www.tecling.com/cgi-bin/sicam/index.pl.

SICAM

En el afio 2003 Ricardo Martinez-Gamboa, el autor del presente texto, construyo, con la ayuda de
Scott Sadowsky, una rutina Excel para separar una palabra del castellano moderno en sus silabas
constituyentes.

Para 2006 en colaboracién con el profesor Guillermo Soto, se ampliaron las capacidades del sistema,
llamado SICAM, para analizar versos considerando que la métrica es una de las caracteristicas
esenciales de la poesia y que ella puede ser determinada por medio de algoritmos computacionales y
también por mecanismos mas particulares de aprendizaje de maquina (machine learning).

Mas tarde, desde el afio 2018 y hasta el dia de hoy (octubre de 2024) se desarroll6 una nueva version
de este algoritmo en el lenguaje Perl. Por un lado, esta nueva version incorpora mas funcionalidades
que la original. Por otro, una implementacion en Perl resulta mas practica que una hoja de célculo en
escenarios en los que se requiere automatizar procesos de analisis en volumenes masivos de datos.
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SICAM, llamado madas informalmente como “Garcia Silicio”, es, entonces una aplicacion
computacional implementada en Perl que tiene por objetivo el andlisis descriptivo de la métrica de
silabas, versos, estrofas y poemas, en especial del castellano de Chile y de la poesia chilena. Garcia
Silicio es la continuacion del proyecto SICAM original, desarrollado por Sadowsky, Martinez-
Gamboa y Soto (2003- 2006), que, mediante reglas generativas propias, realiza la separacion en
silabas de palabras castellanas y luego analiza versos y estrofas y poemas completos.

SICAM resulta de suma significancia para su uso en el aula escolar, toda vez que los contenidos de
lirica y el andlisis de la métrica resultan un Objetivo en el Curriculum Nacional de Chile que se
despliega desde la etapa prebasica hasta el fin de la Educacion Media, y en ese contexto disponer de
una herramienta que ayude a este analisis facilita la tarea de docentes y estudiantes.

Garcia Silicio / SICAM se inspira en un personaje de la novela “Los Detectives Salvajes”, escrita en
1997 por Roberto Bolafo, donde dicho personaje, Garcia Madero, conocia todas y cada una de las
formas de versificacion de la tradicion hispana. SICAM opera siguiendo rigurosos sistemas reglares
y, en el estado actual, es capaz de:

1. Separar en silabas palabras individuales

2. Contar las silabas gramaticales de un verso individual y grupos de versos que forman estrofas
y poemas mas extensos, asi como el realizar el conteo que afiade una silaba virtual a los versos
que finalizan con una palabra aguda, o restar una silaba a los versos que terminan con una
palabra esdrujula

3. Realizar la separacion poética de silabas aplicando la licencia métrica de las sinalefas

4. Determinar el axis ritmico de los versos, siguiendo el modelo de Ibarra que calcula ritmos
troqueos y yambos, y, asimismo, determinar si las silabas que componen un verso son ritmicas
(-), extrarritmicas (|) o antirritmicas (| 0 |-)

5. Determinar el tipo de verso de acuerdo con las clasificaciones tradicionales (por ejemplo:
pentasilabo adonico o endecasilabo heroico)

6. Determinar la rima de cada verso individual

7. Determinar el tipo de rima que se usa en una estrofa o poema completo (por ejemplo: rima
consonante, rima asonante, verso libre)

8. Determinar el tipo de estrofa (por ejemplo: redondilla, serventesio, etc.).

El output del sistema incluye los siguientes datos:
e N°: el numero del verso dentro de la estrofa (de 1 en adelante).
e Verso: el texto del verso.
e Acentos y silabizacion: la separacion de las silabas del verso considerando la sinalefa, més

sus acentos (marcados con 'X'").
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e N° de silabas: el nimero de silabas contabilizadas del verso.

e (lasif. Segun Ibarra: el ritmo del verso considerando secuencias ritmicas (-), extrarritmicas
() o antirritmicas (-| 6 |-).

e Tipo verso: el tipo de verso (por ejemplo, octosilabo).

e Tipo de acento: ¢l tipo especifico del verso segun la tradicion poética hispana (por ejemplo,
endecasilabo A minore / safico).

o Ultima Palabra: la identificacion de la palabra final del verso.

e Rima: la rima de la palabra final del verso, esto es, los sonidos / grafemas desde el acento de
la palabra hasta el final de la palabra.

e Métrica: la forma tradicional tipo A11B11B11A11, en que la letra indica el verso, la
repeticion de letra indica verso rimante, en que si la letra es minuscula ('a') se indica que el
verso es de arte menor, y si es mayuscula ('A') que es de arte mayor, y el uso de cursiva indica
que la rima es asonante, asi como el nimero indica el nimero de silabas de la letra / verso
previo.

e Tipo de métrica: el tipo de estrofa clasificado por la métrica castellana, como terceto o
décima.

e Tabla de rimas: el analisis de la manera como riman los versos de la estrofa, en una tabla de
doble entrada en que se indica qué versos riman (consonante o asonantemente) con cuales, y
cuales no riman entre si, indicando la rima de cada verso.

De este modo la herramienta SICAM dispone de una bateria muy completa de analisis formales de la
poesia y permite su uso en el contexto educacional.
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Numerosas investigaciones realizadas han dado cuenta de las dificultades que se han dado a lo largo
del tiempo en la ensefanza y aprendizaje del calculo. Por un lado, es posible ensefiar algunos
procedimientos algoritmicos, pero por otro, se encuentran grandes dificultades para lograr la
comprension de los conceptos basicos y formas de pensamiento que son propios de este campo de la
matematica (Artigue, 1998; Hitt, 2017). Es asi como podemos encontrar investigaciones (Contreras,
Luque y Ordofiez, 2003; Sanchez-Matamoros, Garcia y Llinares, 2008), en donde destacan que,
aunque se planteen cambios en su ensefanza, en general, esta se sigue impartiendo de manera
tradicional. En este sentido, algunos autores (Salinas y Alanis, 2009) dan cuenta de que este
paradigma tradicional, esté en la secuenciacion de los temas en los que la ensefianza se limita a exhibir
una estructura que da cuenta de que para ensefar derivadas, por ejemplo, habrd que ensefiar antes
limites (porque la derivada es un limite) y para ensefiar limites habrd que ensefiar antes funciones
(porque los limites son de funciones), y para ensefar funciones habra que ensefar antes los nlimeros
reales (porque son funciones de variable real). Otras miradas investigativas mencionan que en la
ensefanza del calculo se dan, en general, dos enfoques. Por un lado, aquellos en donde se favorece el
uso de algoritmos y procedimientos y, por otro, en los que se benefician los enfoques formales y
teoricos (Alfaro y Fonseca, 2018).

En Chile, desde el afio 2021 se ha incluido en el sistema escolar secundario, la asignatura de
profundizacion “Limite, Derivadas e Integrales” con intencidon de preparar a los estudiantes para los
cursos de Calculo que habitualmente se dictan en la Educacion Superior. (Ministerio de Educacion
de Chile, MINEDUC, 2021). En este sentido, el proposito de esta comunicacion es poder observar la
nueva propuesta curricular chilena, a la luz de las diversas investigaciones que nos entrega la
literatura, respecto de la ensefianza y aprendizaje del calculo.

DESARROLLO

El marco referencial usado para realizar esta mirada se basa en la teoria de la Transposicion Didéctica
(Chevallard, 1991) entendida esta como el conjunto de transformaciones que sufre un saber a efectos
de ser ensefiado. Se distinguen tres modos del Saber: el Saber Sabio, que es el saber especializado, la
matematica pura. El Saber a Ensefiar, aquel que sirve para ser presentado al estudiante explicitado en
los textos escolares, programas de estudio y otros materiales de apoyo. Y finalmente se tiene el Saber
Ensenado definido como aquel que es registrado en la accion del docente en el aula.

Para citar: Bustos, C. (2025). Una mirada a la introduccion de los conceptos bésicos del calculo en el sistema escolar.
En E. Pinto, E. Gonzalez-Lillo y C. Rojas (eds.), Actas del Segundo Congreso Regional de Estudiantes de Pedagogia
UOH (pp. 14-17). Escuela de Educacion UOH e Instituto de Ciencias de la Educacion UOH.
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Respecto del Saber Sabio, entender, por ejemplo, que en la construccion del concepto de limite no
hay movimiento alguno ni acercamiento hacia un ultimo término significa comprender el saber sabio
que se corresponde con la definicion e- o traducida por Weierstrass en el siglo XIX y que conocemos
hoy en dia (Bustos y Ramos, 2021). De acuerdo con Hitt (2013) el problema principal para comunicar
estos conceptos en el aula radica en el lenguaje natural utilizado pues al decir “el limite cuando n
tiende a infinito”, por ejemplo, estamos incorporando la idea de movimiento. También sefiala la
importancia de promover una mayor reflexion sobre el infinito matematico. Finalmente es posible
considerar la generalizacion del limite a otros contextos matematicos como los espacios topologicos.

Por otro lado, los conceptos que dieron origen a la derivada y su desarrollo fueron el problema de la
tangente a una curva cualquiera y el calculo de maximos y minimos. Esto comenzo6 en la Grecia
antigua (S. III a.C.) y continu6 hasta el siglo XVII en donde con Newton y Leibniz se encontraron
métodos sistemdticos de resolucion. Sin embargo, no fue sino hasta la comprension del concepto de
limite que se logrdé conformar el objeto derivada. Segliin Pinto y Parraguez (2013) es posible
considerar varias formas de generalizacion: para funciones en varias variables, para el analisis
complejo, en el analisis funcional, en los espacios de Banach, etc. que situan a la derivada como un
objeto matematico que no solo resuelve problemas de la matematica, sino que también de otras areas.

Respecto del concepto de integral es posible remontarse a la antigua Grecia en donde segun Barcenas
(2006) se establecio la idea de medida y que toda figura geométrica tiene area. Es asi como se tiene
el trabajo de la cuadratura de la pardbola de Arquimedes y el método exhaustivo. Posteriormente en
el S. XVII se tiene el método de los indivisibles de Cavalieri y de alli en adelante la integracion en
los trabajos de Newton y Leibniz, la integral como proceso de antiderivacion, la integral de Cauchy,
la existencia del limite de las sumas de Riemann, la integral de Lebesgue ademas de otros desarrollos
igualmente importantes.

En cuanto al Saber a Ensefiar, en esta comunicacion, se presenta una breve mirada de la propuesta
actual del programa de la asignatura de profundizacién Limites, Derivadas e Integrales (MINEDUC,
2021). Por ejemplo, respecto del concepto de limite de sucesiones se propone el reconocimiento de
patrones infinitos y se espera que los estudiantes estimen su valor de forma intuitiva y visual. Por otro
lado, se propone que los estudiantes justifiquen sobre las posibilidades de acercarse al limite de una
serie por medio del estudio de la paradoja de Zenon y una reflexion sobre el infinito. Se sugiere,
ademas el uso de herramientas tecnologicas digitales y el calculo de areas mediante la nocion de
limites de sucesiones. Un aspecto importante, es que se sugiere ademas motivar a los estudiantes
explicar el concepto de limite en lenguaje natural, es decir, para cada intervalo alrededor del limite,
tan pequefio como sea, siempre quedan finitos elementos fuera de ello y todos los demas infinitos
elementos de la sucesion estan adentro de ese intervalo.

En cuanto a las derivadas se propone su introduccion a través del concepto de razon de cambio y la
pendiente de la recta tangente a una curva. Se insiste en la importancia de entender que la derivada
implica un limite y que permite resolver problemas geométricos, econdmicos o cientificos.
Finalmente, respecto de la integral se espera su comprension como proceso inverso de la derivacion
y el calculo de areas. Posteriormente, tanto la derivada como la integral se propone que puedan ser
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aplicadas al célculo de méximos y minimos, asi como al célculo de volumenes y otras aplicaciones
asociadas a la modelacion de diversos tipos de fenomenos en contextos matematicos y de otras areas.

CONSIDERACIONES FINALES

De acuerdo a Steele et al. (2013) al definir un objeto matematico el profesorado debe decidir sobre
varias posibilidades y seleccionar aquella que se ajuste al objetivo de su ensefianza. Esto puede llevar
a considerar importantes relaciones entre la definicion de determinados objetos matematicos y los
ejemplos y estrategias de ensefianza utilizados para llevar dichos objetos al aula escolar. En este
sentido, la nueva propuesta curricular plantea que a partir de los enfoques intuitivos se avance hasta
las miradas formales lo que es congruente con estudios que sefialan que la introduccién intuitiva debe
ser complementada con sus desarrollos formales para lograr aprendizajes significativos (Claros et al.,
2016). Ademas, los mismos autores sefialan que los enfoques intuitivos debieran preceder a los
formales.

Finalmente, es importante considerar que ademas de poder abordar adecuadamente los aspectos
conceptuales, por sobre los procedimentales y algoritmicos, en los conceptos basicos del calculo,
pudiera ser muy valioso poder establecer las relaciones entre ellos. Es decir, asi como el limite es un
concepto central en cuanto permite construir y formalizar otros como la continuidad, derivada,
numero real, y la integral también es importante sefialar que la articulacion entre las ideas de variacion
y acumulacion, establecidas en el Teorema Fundamental del Calculo, permitirian una mayor
integracion y comprension de los conceptos propios de este nivel.
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In an observation process during Practicum in a school, it was noticed that students did not receive
enough feedback to enhance their performance, as the comments they got tended to be superficial in
an aspect that students only knew they did it right or if they needed more practice. Therefore, their
potential was not fully exploited as it could be given students’ participation in class and willingness
to be part of the class. Students showed the capacity to speak and communicate with the teacher and
their classmates, however, it was clear that if they got deeper corrections and an effective approach
for feedback; their fluency, oral skills, self-monitoring capabilities, and even their self-confidence
would be enhanced. Thus, if they got meaningful feedback, their performance and outcomes would
benefit and influence their speech. This action research focuses on corrective feedback and its
different techniques to apply it, as an opportunity to make changes to improve students’ speech as
they -hopefully- acquire the teacher’s comments. Corrective feedback is a tool that enables teachers
to provide corrections to enhance a learner’s performance as they acquire these comments and benefit
from them (Hattie & Timperley, 2007; Brown, 2014). Therefore, this study is centered on corrective
feedback as the main tool a teacher has to correct students’ mistakes (Brown, 2014). Different studies
have proven that students learn better when they receive corrections that enable them to improve their
level of proficiency as they can notice their mistakes (Hattie & Timperley, 2007). However, it is
necessary to revisit this concept to understand different ways to apply feedback due to learning and
its dynamic nature. Therefore, this study examines corrective feedback methods such as; recast,
repetition, clarification request, and so on (Tedick & de Gortari, 1998), to correct students with a
friendly approach due to the context of this research, which corresponds to a Sth-grade a semi-private
school in Rancagua that presents 19 students (14 male and 5 female) from ages 10 to 11. It is
important to highlight five students with special educational needs (further on: SENs), besides a
generally low proficiency that translates to anxiety when speaking in English that influences students’
fluency and self-confidence. Based on what was observed during English classes, SENs students -
and the neurotypical ones- tend to feel anxious when speaking in English and present the same
reaction when corrected. This can be understood as they feel scared of committing mistakes and
pointing out when they get comments, therefore an alternative approach was selected to establish a
friendly classroom environment. This method corresponds to the use of a puppet to provide feedback

Para citar: Vega, D. (2025). Oral corrective feedback strategies and students’ speaking performance in the EFL
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as a tool to engage with the students and motivate them to participate in class activities and feel less
intimidated when getting corrective feedback, based on Bravo & Cisterna’s (2020) research that
ncluded the use of a puppet inside the EFL classroom. Therefore, this qualitative action research seeks
to examine the influence of corrective feedback in EFL and oral skills acquisition, through the use of
a puppet. This strategy considers that feedback is a must in teaching and students’ emotions and
necessities are factors that cannot be ignored. To achieve pre and post intervention stages, so as to
analyze students’ perceptions. Additionally, checklists will be applied in each implementation to keep
record of students’ performance after receiving feedback. Finally, a thematic analysis will be carried
out to analyze the obtained data.
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English language learning in Chilean public schools has been affected lately by traditional teaching
methods (Yilorm, 2019). This has negatively shaped students' perceptions of English learning which
has been key to success in education (Morales-Ventura, 2019). Therefore, this research investigates
12th graders' perceptions of English language learning after participating in Scenario-Based Learning
(SBL) sessions in Machali. This study aims to find out whether SBL can foster a positive shift in
students' perceptions of English language learning. SBL has emerged from the situated learning
theory proposed by Lave and Wenger (1991) which states that most effective learning takes place in
the same environment where it will be applied. During SBL lessons, students assume roles and solve
challenges within these scenarios, which can vary in complexity and detail, offering multiple paths
and outcomes (Errington, 2008). That is the reason why SBL has been used as an innovative teaching
tool in different health fields showing positive outcomes (Ma et al., 2024). In fact, the results of Ma’s
(et al., 2024) study revealed that both the Problem-based learning (PBL) group and the SBL group
had comparable skill levels before starting the learning process. However, in the post-test, retention
test, and follow-up test, the SBL group consistently performed better than the PBL group across
various aspects of clinical performance. For this reason, I am eager to implement this methodology
in the education field, where no research has yet been conducted. Although there is a gap in national
research on SBL in Chile, the principles of this methodology suggest that it could effectively address
current challenges in EFL education, similar to its success in various nursing fields (Lee et al., 2019;
Ma et al., 2024).

To achieve this, I will employ a mixed-method approach that combines qualitative and quantitative
data collection methods. Qualitative data will be gathered through a focus group, allowing for an in-
depth exploration of students' experiences and perceptions. This data will be analyzed using thematic
analysis to identify, analyze, and interpret patterns and themes in the discussion. Quantitative data
will be collected using a rating scale and a closed-ended questionnaire. These tools will help
determine whether participants who engaged in SBL activities perceive English language learning
differently compared to before participating in the project. The data will be presented through charts,
graphs, and tables to make patterns and trends easily understandable, thereby assessing the

Para citar: Hernandez, J. (2025). Transforming perceptions: exploring the role of scenario-based learning in changing
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effectiveness of this pedagogical approach in shifting students’ perceptions of English language
learning.

This research could have significant implications for language education, as similar methodologies
have proven effective in other educational fields, such as health (Ma et al., 2024). By exploring the
impact of SBL in EFL lessons on 12th graders' perceptions of English language learning, this study
offers the potential to change how students perceive learning English. Moreover, it underscores the
importance of innovative teaching approaches that emphasize real-world relevance and student
engagement, with the potential to enhance learning experiences and foster positive perceptions of
English language learning among students.

References
Lave, J. (1991). Situated learning: Legitimate peripheral participation. Cambridge University Press.

Ma, L., Yan, R., Wang, X., Gao, X., Fan, N., Liu, L., & Kang, H. (2024). Enhancing Surgical Nursing Student
Performance: Comparative Study of Simulation-Based Learning and Problem-Based Learning. Journal of
Multidisciplinary Healthcare, 17, 991-1005. https://doi.org/10.2147/JMDH.S440333

Morales-Ventura, C. 1. (2019). Secondary Chilean EFL Learners’ Attitudes Toward English Language
Learning, the English Language Itself, and the L2 Community. Sino-US English Teaching, 16(3), 91-99.
doi:10.17265/1539-8072/2019.03.001

Yilorm, Yasna. (2016). The learning teaching process of English as a foreign language in Chilean Public
Schools: Production or reproduction? Estudios pedagdgicos, 42 (especial), 103-
116. https://dx.doi.org/10.4067/S0718-07052016000300009

22



e DIANTES DE
‘i3 PEDAGOGIA UOH
EXPLORING THE IMPACT OF COLLABORATIVE LEARNING
THROUGH ROLE-PLAY ACTIVITIES ON THE SPEAKING
SKILLS OF SIXTH-GRADE EFL STUDENTS

Galarce, F.

francisca.galarce@pregrado.uoh.cl
Escuela de Educacion UOH

Carrera de Pedagogia en Inglés para Ensefianza Basica y Media

A persistent challenge has been identified among sixth-grade students at Don Bosco School in the
realm of their speaking performance. Many students have exhibited poor speaking performance,
characterized by limited vocabulary, lack of confidence, and low levels of participation. It has also
been observed that students participate mainly in the development of individual tasks rather than in
group work, not providing enough opportunities for using the target language to develop their
speaking skills. This significant deficiency in the implementation of collaborative learning activities
seems to hamper the development of students’ speaking proficiency and diminishes their enthusiasm
for oral activities. To address the issue of developing speaking skills, research has demonstrated that
collaboration helps learners practice linguistic competency automatically, crucial for developing oral
proficiency (Amalia, 2018; Saeed et al., 2016). Similarly, role-play promotes interaction and
exchange of information among students by playing characters and roles within predetermined and
realistic scenarios (Bawa, 2022). This means that linguistic development requires activities in which
learners can interact with others in real-life situations to improve their linguistic skills. In that vein,
this research intends to explore students’ attitudes, experiences, and perceptions toward implementing
collaborative learning in roleplay activities to develop oral proficiency in sixth-grade students. The
expected participants will be sixth-grade students from the subsidized Don Bosco school located in
Rancagua. The participants for this study will be drawn from Class 6BB, consisting of 30 students
(17 males, 13 females) aged 11-12. A convenience sample will be selected, meaning participants will
be chosen based on their accessibility and availability within the class (Efron & Ravid, 2013).

The data will be collected using the mixed-method approach, which consists of quantitative and
qualitative instruments. The former will be metacognitive exit tickets and a questionnaire and the
latter a semi-structured interview respectively employing triangulation to validate and give credibility
to the study results. The exit ticket instrument contains three statements, each with four options that
indicate the level of agreement or disagreement with the given prompt. These statements were
carefully selected to examine students' attitudes towards collaborative work and its impact on their
oral communication abilities. The questionnaire consists of ten statements under the section of (1)
Collaborative Learning and role-play activities, followed by a four-point Likert scale. The design
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seeks to delve into learners' attitudes and perceptions by measuring their answers to the four-point
scale obtaining learners’ level of agreement or views regarding the topic of the study. In the other
hand, a semi-structured interview will be conducted to expand on students’ previous responses in
order to gather more revealing and nuanced information about students’ viewpoints on the use of
collaborative work in role-play activities. To accomplish the research goal, four lessons of 90 minutes
each will be conducted focusing on the learning objective OA12 of oral production. These lessons
will be designed to facilitate students' participation in a variety of collaborative role-play activities,
culminating in a role-play presentation aligned with the unit's thematic focus. After the presentation,
students will participate in a questionnaire and semi-structured interview to gauge their viewpoints
and attitudes towards collaborative work in role-play activities

The data analysis will be conducted separately for the quantitative and qualitative data sources. The
quantitative data will be analyzed utilizing descriptive statistics to provide insights into the main
features of the study (Loeb et al., 2017). Thus, identifying students' dominant perspectives and
attitudes toward the use of role-play and collaboration to develop speaking skills. In contrast,
qualitative data will be analyzed through thematic analysis which involves the interpretation of data
transcripts for recurring patterns and concepts, thus identifying the main themes and categories (Kiger
& Varpio, 2020). Finally, triangulation will be employed throughout the research to validate and give
credibility to the study results to decrease any potential biases that may arise when analyzing the
information (Noble & Heale, 2019). The results of this study will contribute to understanding the
effectiveness of these strategies in language learning.
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English as a foreign language (EFL) learning in Chile has seen significant growth in recent years,
driven by increased recognition in global communication and the spread of the use of social media.
However, despite efforts to enhance English language education, challenges persist, particularly in
the materials teachers use to teach English. One notable issue is the lack of using ICTs for enhancing
English learning. According to Haswani (2014) incorporating technology, particularly Information
and Communication Technology (ICT), is crucial for advancing English as a Foreign Language (EFL)
education. This approach is designed to boost communication, collaboration, and creativity among
students.

This study focuses on a 7th-grade class of 38 students at Liceo Integrado Libertador Simén Bolivar
in Rancagua. It investigates students' perceptions on how ICTs improve their speaking skills through
collaborative activities, aiming to provide insights for educators on instructional strategies and
resource selection. Observations at the school revealed that students struggle with speaking skills and
collaborative work due to a lack of ICT use and insufficient opportunities for group activities. This
limitation affects their ability to develop these skills effectively, suggesting a need for a more
integrated approach that balances individual and collaborative learning.

The three main concepts that will be discussed throughout this research will be collaboration, use of
ICTs, and speaking skills. Collaborative learning may foster a supportive environment for students,
while the use of ICT’s may also boost engagement. Targeted speaking practice leads to significant
improvements in students' oral proficiency. These elements create a robust approach to EFL
education, improving language proficiency and engagement for more effective learning experiences
(Arta, 2019; David & Amey, 2020; Haswani, 2014).

The research will use various methods to collect data. I will take a pre and post Likert scale to capture
the perceptions about collaborative work and willingness to speak. Additionally, research will
consider conducting interviews with a random selection of students to gather their personal
perceptions and experiences. A mixed-methods approach will be used, analyzing both qualitative data
from interviews and quantitative data from Likert scales. This will provide a comprehensive
understanding of the subject matter by leveraging the strengths of each data type.
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The data analysis technique to be used in this research is thematic analysis. According to Lochmiller
(2021), thematic analysis involves using structured qualitative data from focus groups to identify
patterns and generate researcher-generated themes, providing a unique approach to qualitative
research. Additionally, research by Castleberry & Nolen (2018) supports that rigorous thematic
analysis of qualitative data can be achieved through five steps: compiling, disassembling,
reassembling, interpreting, and concluding. Initially, data is compiled by gathering and organizing it
into a usable format, such as transcribing interviews or collating responses. Next, the data is
disassembled through coding to identify themes, concepts, or ideas. Following this, the data is
reassembled by grouping codes into themes and sub-themes and creating a thematic map to visualize
the relationships. Interpretation involves analyzing these themes about the research questions and
drawing insights from the data. Finally, conclusions are formulated based on the identified themes
and interpretations, comprehensively addressing the research questions.
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This action research aims (AR) to explore 11th-grade students’ perceptions of materials that question
gender-based violence using Content Language Integrated Learning (CLIL) in a private school
located in the Region de O’Higgins. In recent years, gender-based violence has become an
increasingly prominent issue, not only in public discourse but also within educational contexts. It is
often understood as male-to-female violence, but this study expands the scope to include the complex
interactions that can occur between female students themselves. Besides, Cooper et al (2013) explain
that gender-based violence (GBV) is a complicated problem affecting physical, psychological, and
sexual violence against people based on gender or gender norms. For this AR, United Nations Women
(2021) defines gender-based violence as actions that cause harm to an individual or group of
individuals due to their gender.

The research was motivated by observations of interactions among female students in the EFL
classroom, where instances of violence or aggressive behavior toward one another were noted. In this
case, the interactions among female students reflect the complex nature of gender-based violence,
which can be influenced by cultural norms, societal expectations, and peer dynamics. Through the
use of Content and Language Integrated Learning (CLIL) materials, the study aims to address these
issues within the curriculum, fostering both language development and critical thinking about social
issues. CLIL is an educational approach Content Language Integrated Learning (CLIL) is an approach
that “uses language to develop metacognitive thinking and awareness skills, as well as integrating the
cultural connection of the considered content, giving students the opportunity to interact in a
multicultural world” (Marsh & Friggols, 2012, p. 28). In the context of this study, CLIL activities are
designed to encourage students to engage with content related to gender-based violence, allowing
them to reflect on their own attitudes and behaviors. For this reason, the research questions of this
investigation are a) What are 11th-grade students’ perceptions of gender-based violence in an EFL
classroom? b) How crucial is the use of Content and Language Integrated Learning (CLIL) for
improving student interaction in an English as a Foreign Language (EFL) classroom? By exploring
these questions, the study aims to shed light on the underlying attitudes and beliefs that contribute to
gender-based violence, particularly among young women. Another important aspect of the research
is the potential for CLIL activities to mitigate these behaviors by providing students with tools to
critically analyze and challenge harmful gender norms. The specific objectives of this AR are a) to
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analyze the perceptions emerging from 11th-grade EFL students regarding gender-based violence.;
b) to determine how the implementation of CLIL activities that address gender-based violence
influences 11th-grade EFL students’ understanding of the issue.

In this investigation, I will use a qualitative approach to explore the different perceptions that students
have about gender-based violence. The qualitative approach aligns with this action research, as it
monitors the attitudes, beliefs, and perceptions of a specific population group (Meine et al., 2006).
This study adopts a qualitative approach, utilizing interviews, surveys, and focus groups that question
their perception of the problem.

The findings of this research could have significant implications for educators and policymakers. If
successful, the integration of CLIL activities focused on gender-based violence could serve as a
model for other schools, both within Chile and internationally. It could demonstrate the value of using
language education as a platform for addressing critical social issues, ultimately contributing to a
more inclusive and equitable educational environment. The main result that I would like to have is a
change in their perception of gender-based violence to promote awareness of gender equality.

In conclusion, this study aspires to contribute to the growing body of research on gender-based
violence in educational settings by focusing on the often-overlooked dynamics among female
students. By exploring how CLIL can be used to address these issues within the EFL classroom, the
research aims to provide insights that can help educators create safer, more supportive environments
for all students. Through a combination of language learning and social awareness, the study hopes
to empower students to challenge and change the norms that perpetuate gender-based violence. In
addressing gender issues, such as gender-based violence, educators often fail to teach female students
how to recognize and combat these problems (Vandrick, 1995), and education should be an anti-
oppressive system. This includes actively addressing GBV and avoiding sexism and discrimination
(Vandrick, 2016) in EFL. Educators have a fundamental responsibility to establish a safe, respectful,
and inclusive classroom environment that fosters student learning and well-being (MINEDUC, 2021).
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The exposure to a variety of text types and rich input is considered a critical factor in developing
fluency in a foreign language (Eisenmann & Summer, 2020). However, what resources can we, as
teachers, utilize to motivate reading, taking into consideration that students seem not to be interested
in it? Comics offer the advantage of being multimodal, where images and text function in a mutually
complementary manner, with visuals playing a crucial role in reinforcing the learning process
(Eisenmann & Summer, 2020). This asset might have the potential to enhance the message
comprehension for students while being entertained by the captivating nature of comics. As Lewis
(2017) argues, illustrations provide ELT students visual cues that help lower-level students follow
the story more easily.

Writing is closely linked with speaking, reading, and listening. This research focuses on the
supportive relationship between reading and writing, using comics as a key tool to enhance overall
language proficiency. By analyzing different writing styles, students can internalize effective
language use and replicate it in their own writing (Hameed, 2021). In that sense, this research aims
to explore how 8th grade students respond to the use of comics to develop their English writing skills
in a subsidized school in San Fernando, Region de O’Higgins.

Additionally, this study seeks to answer the following questions: 1) how significant is the use of
comics to foster the development of eighth-graders' writing skills in a subsidized school in San
Fernando? 2) how do eighth grade students respond to the use of comics to develop their writing
skills in English in a subsidized school in San Fernando? This study will employ a mixed research
approach. The rationale for employing both methods lies in the study's objective to investigate my
students' perceptions through their behaviors and responses, which will be collected using qualitative
instruments. Additionally, a quantitative tool, a survey, will be utilized as part of the data collection
process.

The surveys and interviews are closely aligned with the research questions and objectives of my
study. The specific objectives are as follows: 1) to describe students' reactions to the use of comics;
2) to analyze students' responses to the integration of comics; and 3) to determine the advantages and
disadvantages of using comics to enhance the development of writing skills in the EFL classroom.
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In order to tackle my research goals, surveys, interviews, and literature circles audio recordings are
going to be used.

Two quantitative surveys will be administered prior and post to the implementations, where students
will respond using a ranking scale and a Likert scale respectively. Post-implementation semi-
structured interviews will be conducted with students to elicit their perspectives on the applied writing
skill and their perceptions of the integration of comics in this research. Finally, Literature Circles will
be employed to facilitate a collaborative environment where students can discuss and engage with a
comic book; through a series of structured activities, participants will have the opportunity to practice
their English language skills. Prior to the implementation of the proposed research activities, I foresee
that this research has the potential to contribute to the field of teaching English as a foreign language
in Chile by exploring an innovative approach to motivating students to develop their writing skills.
By incorporating literary works, specifically comics, into literary circles, this study aims to create a
space for students to engage with thought-provoking topics and immerse themselves in the English
language.
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This action research aims to explore the influence and retrieve perceptions on the use of audiovisual
media on the motivation of 8th grade students in their vocabulary learning process. The research
question for this action research is “How does the use of captioned movie clips influence the
motivation of 8th-grade EFL students to learn vocabulary?”. As previously mentioned, the
participants of this study belong to an 8th grade class which consists of 31 students. The motivation
of this study arose on the previously mentioned 8th grade class, where students were struggling with
vocabulary on a reading comprehension activity. It was noticed that despite being explained what the
vocabulary words in English meant, students did not remember them or did not understand them in
the texts that they were reading. This moment provided the idea of teaching vocabulary through a
different kind of input, which could provide students the opportunity to remember the words and
apply them differently, so their learning process could be more meaningful. In order to achieve this
goal, the objective of this action research is to discover how captioned audiovisual media can motivate
students to acquire new vocabulary, to consequently retrieve data and analyze how effective and
motivating could these materials be in order to enhance the variables mentioned previously, which
are motivation and vocabulary. The variables, as mentioned before, that will be presented in this
action research project will be Audiovisual media as an ICT, the motivation in the educational EFL
context, and vocabulary learning. First, in the present action research context, ICT will be presented
as the features that a computer system can offer to provide and manipulate school-related information
on the teaching-learning process in order to facilitate the students’ learning process (Selinger, 2001;
Lasut & Bawengan, 2020). In this action-research project, the ICT that will be used will be captioned
audiovisual media, such as extracts from seriecs and YouTube videos. Second, the variable of
motivation will be found as the desire to reach a particular objective and how we will face it when
reaching that goal (Gardner 1985, 2010, as cited in Wallace & Leong, 2020, p.1). Additionally,
Doérnyei and Ushioda (2021) state that motivation consist of “what moves a person to make certain
choices, to engage in action, to expend effort and persist in action” (p. 3). Therefore, motivation will
depend on the 3 factors mentioned before. Last but not less important, vocabulary acquisition is the
third variable present in this study, which is defined by Webb and Nation (2017) as the central element
to learning content in our stages of education. Nation (2017) reaffirms the latter, stating that the four
skills (reading, listening, speaking and writing) will have direct relation to students’ vocabulary
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proficiency. Finally, in order to achieve all the objectives of this action research project, this study
will consider a mixed methods approach (quantitative and qualitative), where the quantitative
instruments will be first, a Likert scale which will retrieve students’ perceptions on audiovisual media,
and also their motivation through the process, and secondly, each class’s exit tickets in order to
retrieve the achievement level of each class. On the other hand, the qualitative instrument will
consider an open-ended survey in order to retrieve students’ perceptions at the end of the process.
Overall, the significance of this study aims to provide insights on how the use of audiovisual media
can contribute to change the way students learn vocabulary through the use of different kinds of input,
in this case multimodal input (audio, subtitles, images). Therefore, the students’ learning process
could be more meaningful. Furthermore, this study aims to show that learning through the use of
audiovisual media could be useful not only for EFL learning, but for the educational field as a whole.
Moreover, it is important to highlight that the results of this study will be significant not only for
vocabulary learning, but it could be applied for other language skills, such as reading, listening,
speaking, and writing, demonstrating that audiovisual media could have a broader impact on overall
language proficiency. Finally, this research looks to highlight the importance of applying diverse and
dynamic material in the classroom, which suggests that captioned audiovisual material could make
the learning process more relevant and relatable for students.
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A constant challenge has been identified among fifth-grade students at Los Conquistadores School in
the area of their willingness to communicate (WTC) in the English language inside the classroom.
Many students have shown no intention of communicating orally, characterized by limited
vocabulary and the preference to speak in L1. Moreover, it has been observed that students are mainly
involved in the development of individual activities or tasks rather than in group work, which affects
the number of instances that students have to communicate in the target language. This insufficiency
in the execution of collaborative activities seems to be an obstacle to put in practice the L2 and their
encouragement to speak. To address the problem of willingness to communicate orally, research has
demonstrated that Collaborative Learning (CL) has beneficial effects on students because it
encourages learners’ interaction and participation along with communication (Kog, 2018). Similarly,
Task-based Learning (TBL) or Task-based language teaching (TBLT) might foster students’
enthusiasm for speaking tasks and the development of productive skills (Akbulut, 2014). Therefore,
the following question arises: What are the perceptions of Sth-grade students from Colegio Los
Conquistadores, Rancagua, about using task-based activities to encourage speaking through
collaborative work? From this perspective, this research intends to explore Sth-grade students’
thoughts on working collaboratively through task-based activities to promote students’ willingness
to speak. The expected participants are fifth-grade students from a semi-private school, Los
Conquistadores, located in Rancagua. The action research participants will be drawn from 5th-grade
(5A) consisting 0f 24 male and 20 female students, aged 10 to 11. The sample will be selected through
a convenience sampling method, which contemplates choosing the participants based on their
convenient accessibility and availability (Bhardwaj, 2019).
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A mixed-methods research design will be employed, incorporating both quantitative and qualitative
data collection instruments. Lesson exit tickets, a questionnaire, and semi-structured interviews will
be utilized to gain a comprehensive understanding of the phenomenon under investigation. Firstly,
lesson exit tickets will require students to select one of two options for each of three statements,
designed to assess their self-perceptions of their performance during the sessions related to the study
topic. Likewise, A post-questionnaire of 7 statements will be administered with a similar objective,
measuring students' level of agreement on a four-point scale. Finally, a semi-structured interview will
be conducted after applying these two previous instruments to gather more valuable information;
supporting students’ previous responses and expanding on their perceptions of working
collaboratively through task-based activities to promote willingness to speak. To accomplish the
research aim, three lessons of 90 minutes each will be implemented focusing on the learning objective
OA12 of oral production (Mineduc, 2016). These sessions will be structured to facilitate students' use
of the target language through collaborative group activities involving cooperative games, with the
primary objective of fostering oral communication.

Quantitative and qualitative data will be analyzed separately. On one hand, the quantitative data will
be analyzed utilizing descriptive statistics to simplify the data gathered and provide significant
insights to the action research study (Loeb et al., 2017). On the other hand, qualitative data will be
analyzed through thematic analysis which will permit finding repeated meanings or patterns across
the information set which is necessary to interpret the phenomena of the study (Xu & Zammit, 2020).
This combined analysis aims to explore the complexity of the issue and provide well-founded
interpretations (Ponce & Pagén, 2015). By triangulating the findings, this study seeks to gain a
comprehensive understanding of the phenomenon and enhance the validity of the results (Mackey &
Gass, 2021). Finally, it is expected the investigation will show positive results in the EFL Chilean
context, similar to Chegini (2023) which revealed beneficial insights in enhancing EFL Iranian
learners' willingness to communicate through the use of the task-based approach and collaborative
work.
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Segin Gonzalez Castro (2018), el ser humano es un individuo social que necesita de habilidades
orales para comunicarse dentro de una comunidad. De no poder desarrollar estas competencias orales,
existiria una repercusion negativa que afectaria la vida laboral de los individuos. Desde una
perspectiva educacional, una investigacion realizada por Benoit Rios (2021) afirma que “Los
estudiantes adjudican la menor sistematizacion de la oralidad a la falta de estrategias pedagogicas
efectivas para trabajar este eje en el aula” (2021, p. 14). Del mismo modo, una investigacidon-accion
ejecutada por Villarroel (2017) en el colegio Agustin Edwards expone que “debido a las dificultades
que los estudiantes manifiestan para comunicarse, particularmente, de forma oral. Esta dificultad
afecta, por ejemplo, las posibilidades de relacionarse socialmente” (2017, p. 2). Con base en lo
anterior, en el marco de la Bases Curriculares de Educacion Media en Chile (2019), existen cuatro
enfoques para la asignatura de Lengua y Literatura compuestos por la escritura, la lectura, la
investigacion y la oralidad como ejes transversales. No obstante, la oralidad se aprecia en menor
medida en comparacion con los otros enfoques. En los Objetivos Generales de la asignatura, la
oralidad es un eje que se busca trabajar y promover dentro del aula, como se evidencia: “Expresarse
en lengua castellana en forma clara y eficaz, de modo oral y escrito; leer comprensiva y criticamente
diversos textos de diferente nivel de complejidad, que representen lo mejor de la cultura, y tomar
conciencia del poder del lenguaje” (2019, p. 19). Sin embargo, el vacio de esta investigacion radica
en que, aunque en las Bases Curriculares se plantea la importancia de promover la oralidad como un
elemento transversal, este contenido es imperceptible en las clases, las actividades y las evaluaciones.
De modo similar, el objetivo que se desprende de esta problematica es explorar la carencia de
actividades y evaluaciones orales, lo que repercute negativamente en la expresion oral de los
estudiantes de 3° y 4° medio. La metodologia de la investigacion es mixta, y el corpus a analizar son
las respuestas de diecisiete docentes de las areas de; Lengua y Literatura, Matematicas, Historia,
Geografia y Ciencias Sociales, Ciencias Naturales, Artes Visuales, Quimica, Biologia, Filosofia,
Educacion fisica, Musica e Inglés. Los participantes debian cumplir los siguientes requisitos: tener al
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menos cinco afios de experiencia y haber realizado clases a estudiantes de tercero y cuarto medio.
Las respuestas fueron registradas en un formulario de Google Forms que tenia dieciocho preguntas
que se enmarcaban en las categorias de: Formacion docente, La importancia de la oralidad, Tipo de
actividades orales, Ventajas y desventajas de esa metodologia y Posibles mejoras para fomentar este
contenido en clases. Para la recopilacion y andlisis de datos estadisticos se uso el software de
Procesamiento de Datos Microsoft Excel. Las principales conclusiones revelan que existe una
deficiencia en la formacion docente en torno a la ensefianza y evaluacion de la oralidad, ya que el
82,4% afirma que no tuvo una gran base sobre esto y el 17,6% cree que si lo prepararon para abordar
este contenido. Sobre la frecuencia en la cual los/as maestros/as implementan actividades o
evaluaciones orales, un bajo porcentaje de docentes afirma que siempre utiliza la oralidad en sus
clases a diferencia de la gran mayoria que considera que es de forma frecuente. Seguido a esto, un
alto porcentaje del cuerpo docente considera que es perjudicial para los estudiantes no promover la
oralidad dentro del aula. Ademas, se evidencia que la dificultad para realizar actividades varia
dependiendo de la asignatura, lo cual demuestra que Matematicas es el a&rea mas afectada. Del mismo
modo, el tiempo, el desinterés estudiantil y la poca preparacion de los docentes son uno de los
principales obstaculos que atraviesa la implementacion del eje de oralidad. Como resultado de lo
anterior, los/as profesores expresan, en primer lugar, la necesidad de recibir capacitaciones y, en
segundo lugar, tener acceso a una plataforma con multiples materiales. Esta investigacion dio la
posibilidad de esbozar posibles lineas de trabajo que daran continuidad al proyecto planteado, como,
por ejemplo: disefiar e implementar programas de capacitacion docente con enfoque en el area de la
oralidad, con el objetivo de nutrir la formacion docente o realizar un sitio web en donde los docentes
puedan acceder a materiales que promuevan la oralidad en el aula. Finalmente, esta investigacion se
enfoca en ser una linea fundamental para mejorar la calidad de la educacion, ya que aporta, desde una
perspectiva holistica, a la perspectiva de los docentes de todas las asignaturas presentes en este nivel,
en pos de identificar patrones comunes para exponer posibles soluciones. Asimismo, demuestra la
urgencia de abordar la falta de oralidad, comenzando por la formacion docente, extendiéndose a la
planificacion curricular y en algtin futuro realizando un vinculo con el medio a través de talleres para
la comunidad que fomenten las habilidades orales.
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Durante los ultimos afios se ha presentado un gran déficit en la comprension lectora y habilidades
escritas, en el desarrollo de practica profesional y seminario de titulo II, se ha logrado evidenciar que
el Colegio Marcela Paz no se encuentra exento de esta situacion. A partir de la observacion se ha
detectado un notable desinterés entre las estudiantes de octavo afio basico en las competencias de
lectura, escritura, oralidad e investigacion, ya que consideran que estas habilidades no son necesarias
para su cotidianidad y tampoco se encuentran relacionadas a acciones de su vida diaria debido a la
rapidez de la informacion brindada por las nuevas tecnologias. A partir de ello, se han implementado
diversas estrategias de ensefianza-aprendizaje que fomenten estas competencias de manera
significativa. Bajo esta deficiencia se ha propuesto utilizar la produccion del arte culinario como un
modelo de ensefianza que potencie las habilidades principales de los ejes de Lengua y Literatura,
fomentando habitos de autonomia y colaboracion comunitaria.
La pregunta de investigacion general se encuentra formulada de la siguiente manera: jcomo influye
el uso del arte culinario y la creacion de un recetario en el desarrollo de la lectura, escritura, oralidad
e investigacion, asi como en las practicas familiares de estudiantes de octavo afio basico del Colegio
Marcela Paz? Por ejemplo, cocinar en conjunto, considerando el impacto que mantienen las familias
en la educacion de los estudiantes. Ante lo mencionado, el objetivo general de esta investigacion es
analizar y disefiar estrategias multimodales en la ensefanza de la lectura, escritura, oralidad e
investigacion en estudiantes de educacion basica contemplando la produccion culinaria como un
modelo de aprendizaje, de esta manera, se evidenciard el modo en qué pueden influir las précticas de
ensefianza multimodal expuesta y su relacion con la contribucién familiar en la educacion de los
estudiantes.

Una de las mayores problematicas visualizadas en el aula, se ve reflejada en la falta de motivacion,
puesto que las estudiantes en multiples oportunidades han expresado sentir disgusto por estas
competencias, puesto que les parecen dificiles de desarrollar. Ante ello, Concha & Espinosa (2019)
nos comentan que “la falta de motivacion por escribir se desarrolla gradualmente en contextos
especificos y a partir de experiencias personales... la percepcion de no estar a la altura de los
estandares, la comparacion con los pares” (p. 4) desde esta perspectiva podemos considerar la falta
de motivacion cdmo un proceso personal dirigido por las experiencias propias de cada escritor, lo
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cual ha llevado a los estudiantes a mantener poco interés en el desarrollo de la escritura. Por otra
parte, las autoras sefialan que el proceso escritor es una accion compleja de desarrollar, ya que
involucra diversas habilidades necesarias para desenvolverse en esta area de la comunicacion.
Asimismo, es importante mencionar que las estudiantes poseen poco apoyo desde sus hogares al
momento de desarrollar actividades académicas, por tanto, no se puede evidenciar la posibilidad de
fomentar la motivacion por los procesos de lectura y escritura por parte de la comunidad educativa
en su totalidad. En relacién con el objetivo general, es posible evidenciar que mantiene como eje
principal de Lecto-escritura, no obstante, estd competencia se vera relacionada de manera indirecta
con el eje de investigacion, puesto que las estudiantes deberan adquirir estas herramientas a través de
la indagacion de contextos y el uso de la literatura como herramientas para enriquecer el aprendizaje,
comprendiendo que el contexto historico del texto puede brindar experiencias culinarias que nos
acerquen a la gastronomia utilizada seglin cada €época leida, para posteriormente realizarla en clases.
Asimismo, la investigacion también se llevard a cabo con el entorno familiar, fomentando la
revitalizacion de practicas tradicionales, por ejemplo, cocinar en conjunto para fortalecer los diversos
lazos familiares, para ello, las estudiantes deberdn investigar y realizar recetas pertenecientes a sus
familias, las que posteriormente seran redactadas en un libro de cocina; para ello, deberan escribir los
pasos a seguir y sus experiencias, de este modo, se promueve la colaboracion y la comunicacion en
el hogar. Esta arista del estudio se estudiara a través de las entrevistas, permitiendo una comprension
detallada de como estas actividades afectan la dinamica familiar y el desarrollo de habilidades
sociales.

Los objetivos especificos por desarrollar seran los siguientes: 11, 12 y 16. Considerando que el primer
OA refiere al eje de lectura, se ha determinado como una meta de aprendizaje fundamental para el
desarrollo del proyecto, puesto que su finalidad es potenciar las habilidades y competencias
requeridas para el proceso de aprendizaje. Por otro lado, los OA 12 y 16 refieren a objetivos
pertenecientes al eje de escritura, con motivo de desarrollar escritores maduros. Estos objetivos de
aprendizaje han sido seleccionados con la finalidad de potenciar la motivacion y habilidades
pertinentes a las competencias de lecto-escritura.
Continuando con el eje de escritura, es imprescindible reconocer la exploracion que se realizara del
Plan de Escritura Nacional (Concha & Espinosa, 2019) puesto que considera que:

“La escritura es un medio para comunicarse y para participar en la sociedad. Por lo mismo,
escribir es un dominio clave para tener un buen desempefio en la educacion escolar y superior,
asi como en diversos contextos laborales. Sin embargo, la escuela no puede hacerse cargo
unicamente de la dimensidon comunicativa de la escritura, pues corre el riesgo de dejar de lado
otros ambitos de desarrollo personal y social que dependen del dominio de la escritura” (p.

9).

Desde esta perspectiva, la investigacion se vera enmarcada en el desarrollo académico, personal y
social de los estudiantes por medio del trabajo colaborativo de la comunidad, de esta manera, se
espera que los estudiantes puedan reconocer el uso de las competencias letradas como propias
adquiriendo gusto y motivacion por su desarrollo en diversos contextos comunicativos.
La metodologia de investigacion es de modalidad mixta, considerando el uso de encuestas, entrevistas
semiestructuradas, observacion participante, andlisis de documentos y videograbaciones en el
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proceso de implementacion de las estrategias multimodales. En primera instancia, se ha considerado
que el andlisis cuantitativo serd realizado para obtener mayor precision y objetividad en la muestra
de datos, a través de encuestas andnimas con la finalidad de recolectar informacion que nos ofrezca
estadisticas solidas para reconocer el impacto de la investigacion, como también, su avance. Por otro
lado, el analisis cualitativo se realizard por medio de entrevistas semiestructuradas, observacion y
videograbacion de implementacion, las cuales mantienen como objetivo principal evidenciar la
experiencia de los estudiantes, considerando que estas pueden variar segiin el contexto y necesidades
educativas que presente cada integrante.
Se espera que los beneficios de esta investigacion puedan tener un gran impacto en las practicas
educativas, puesto que la alimentacion es la principal fuente de vida en los humanos, lo cual acerca a
las estudiantes a los ejes de lecto-escritura, puesto que consideran el uso de los ejes de Lengua y
Literatura en su vida diarios. Es por este motivo que se busca implementar la elaboracion de recetas
y recetarios como un modelo de ensefianza-aprendizaje, puesto que la lectura de instrucciones en
conjunto a la redaccion de textos, ofrecen una oportunidad practica valiosa para fomentar habilidades
de lectura y escritura. Asimismo, es relevante considerar que las actividades culinarias en familia o
comunidad fomentan el didlogo e intercambio de ideas, fundamentales para el proceso de aprendizaje.
Finalmente, al obtener mayor acceso a la receta como texto, las estudiantes podran adquirir diversas
herramientas de interpretacion, que les brindaran la oportunidad de poseer mayor autonomia.
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La argumentacion, como disciplina, constituye un pilar fundamental en el desarrollo del pensamiento
critico y la elaboracion de discursos racionales. En el contexto educativo, diversos autores coinciden
que la argumentacion es una actividad colaborativa y dialogica, donde se evidencian valores,
creencias y experiencias que se entrelazan en un contexto para presentar, desarrollar, defender ideas
u opiniones con el fin de convencer a otro. Es importante destacar que la argumentacion se considera
una habilidad, ya que, involucra un conjunto de capacidades y competencias que se desarrollan a lo
largo del tiempo, con la practica y el aprendizaje guiado (Peralta et al., 2023 y Mirza et al., 2009).
La investigacion desde la ensefianza plantea dos enfoques. Por un lado, argumentar para aprender,
centrada en utilizar la argumentacion como un medio para que los estudiantes construyan y
comprendan el conocimiento. En este contexto, la argumentacion se convierte en una herramienta
que permite explorar conceptos, examinar evidencias para comprender la realidad, reflexionando
sobre sus ideas y las de sus pares, lo que le da sentido a la informacion y a integrar nuevos
conocimientos en su marco conceptual. Por otro lado, aprender a argumentar se enfoca en el
desarrollo de habilidades de argumentacion en los estudiantes. Implica ensefiar como construir
argumentos validos, seleccionar evidencia adecuada para respaldar sus afirmaciones. Es decir,
equipar a los estudiantes con las competencias necesarias para participar en discusiones
argumentativas de manera efectiva y critica (Rapanta et al., 2020).

La investigacion sugiere que, para desarrollar una argumentacion so6lida, es fundamental poseer un
conocimiento profundo del tema tratado, lo que proporciona argumentos convincentes, mediante la
articulacion de los pensamientos ¢ ideas. Ademas, se enriquece en un entorno de participacion activa
de los estudiantes y un proceso comunicativo guiado. Asi mismo, cuando se implementa un andamiaje
adecuado, rol asumido por el docente. La relacion en el desarrollo de habilidades criticas a través de
la interaccion guiada facilita la formulacion, presentacion y defensa de ideas; y, la construccion de
conocimiento colaborativo, donde los estudiantes trabajan juntos, y con el docente para explorar ideas
y resolver problemas, con herramientas que permitan organizar, comunicar sus argumentos y
reflexionar sobre las contribuciones de sus compafieros a través de la retroalimentacion y la discusion
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(Rogoff, 2006). En el sistema educativo chileno prevalece un enfoque academicista lo que limita el
didlogo, en los estudiantes, evidenciado respuestas como “porque si’, “porque asi me dio la
multiplicacién” o “porque ahi lo dice”. Esto se evidencio en las instancias de practica mediante la
observacion, con el foco de la docencia y co-docencia en las asignaturas de Matematica y Lenguaje
en establecimientos de Rancagua. Ante esta problematica, se llevo a cabo un estudio cualitativo de
tipo descriptivo para conocer y describir la perspectiva de los docentes de Lenguaje y Matematicas
respecto al desarrollo de la argumentacion en estudiantes de educacion basica. El instrumento de
recoleccion de datos fueron entrevistas semiestructuradas, centradas en tres dimensiones: a) personal;
b) perspectiva de ensefianza; y ¢) argumentacion. Se entrevistd a una muestra homogénea de docentes
que ensefian Lenguaje y/o Matematicas en la basica; y una docente que imparte ambas disciplinas del
colegio particular subvencionado Humanista Integrado de la region de O'Higgins. Las entrevistas
fueron transcritas, codificadas y agrupadas en categorias de analisis referidas a: a) calidad del
argumento; b) practicas para promover la argumentacion; c) participacion; d) colaboracion; y e)
habilidades argumentativas.

Los resultados describen aspectos semejantes en sus percepciones. Por un lado, coinciden que la
calidad de un argumento estd condicionada por el uso de un vocabulario variado, que contenga
aspectos del contenido trabajado y la explicacion y justificacion de la postura. Por otro lado, las
mejores practicas argumentativas surgen en la ensefianza de estrategias como paso a paso en la
resolucion de problemas, que implican una serie de etapas como leer, analizar, anotar la palabra clave,
sacar datos numéricos, identificar la operacion y responder. Mientras que, las docentes de lenguaje
utilizan la lectura de 15 minutos cada mafiana, contribuyendo en ampliar el vocabulario, y el
conocimiento, por medio del andlisis, palabras claves y las respuestas a preguntas de comprension
lectora.

Asimismo, los resultados evidencian diferencias en las percepciones. En Matematicas la colaboracion
se posiciona como un andamiaje, realizado por aquellos estudiantes que, en la resolucion de
problemas, llegan antes a la respuesta. Ademas, consideran habilidades como la observacion, el
andlisis y detalle, para encontrar una respuesta mas eficiente. Por otro lado, desde el Lenguaje, se
considera importante las caracteristicas de la participacion y la actitud frente a la asignatura, debido
a una mayor conexion con los intereses de los y las estudiantes. Asi mismo, afirman que la habilidad
de argumentar aflora a temprana edad, lo que evidencia que es una habilidad innata del ser humano,
no explicitando una percepcion de lo que se entiende por habilidad argumentativa.
Desde la perspectiva de los docentes que participaron en este estudio, concluimos que es fundamental
concebir la argumentacion como una habilidad transversal, enfocada en la ensefianza de desarrollo
de habilidades, mediante situaciones reales. Romper con el paradigma academicista, y optar por un
enfoque aprender a argumentar y argumentar para aprender. El docente, debe entregar herramientas,
tareas y preguntas que promuevan el desarrollo de la argumentacion, alineadas con habilidades del
siglo XXI tales como: la comunicacion efectiva, resolucion de problemas, colaboracion.
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El presente proyecto de ensefianza y aprendizaje aborda una problematica comin en las aulas de
matematicas: la falta de desarrollo de habilidades argumentativas en los/as estudiantes, lo que impacta
directamente en su comprension de conceptos geométricos fundamentales como la homotecia. El
estudio se realizo en el Instituto Tecnologico Minero Bernardo O’Higgins, un establecimiento de
educacion técnico-profesional que atiende a estudiantes de contextos vulnerables, lo que afiade
complejidad a la ensefianza debido a factores socioemocionales y académicos. El proyecto se centra
en un curso de primero medio con 38 estudiantes, de los cuales 7 tienen diagnésticos de necesidades
educativas especiales. El grupo se caracteriza por la falta de habitos de estudio y dificultades en la
participacion activa en clases, lo que se ha relacionado con un enfoque tradicional de ensefianza
basado en la memorizacion y la transcripcion de contenido desde la pizarra, estrategia que, aunque
ha tenido resultados positivos, no fomenta la participacion activa ni el pensamiento critico.

El desarrollo de habilidades argumentativas es clave para que los estudiantes comprendan de manera
adecuada los conceptos matematicos, permitiéndoles resolver problemas y justificar sus respuestas.
En Chile, estas habilidades han sido poco fomentadas en el curriculo escolar, lo que ha generado un
déficit en la capacidad de los estudiantes para argumentar efectivamente. Este proyecto busca abordar
esta carencia mediante actividades que integren la argumentacion en la ensefianza de la homotecia,
con el objetivo de mejorar su comprension.

La pregunta de investigacion que guia este estudio es: ;Como impacta el desarrollo de habilidades
argumentativas y comunicativas en la capacidad de los estudiantes de primero medio para justificar
los conceptos de homotecia en el Instituto Tecnologico Minero Bernardo O’Higgins?

El objetivo del proyecto es fortalecer la habilidad de argumentar y comunicar en los estudiantes,
utilizando el tema de la homotecia del eje de Geometria el cual “tiene un importante rol formador del
individuo, tanto en lo académico como en lo cultural, pues se aplica en diversos contextos, desarrolla
el razonamiento logico y contribuye al desarrollo de habilidades como visualizar, pensar criticamente,

Para citar: Albornoz, V. (2024). Impacto de la argumentacion en la comprension de la homotecia en estudiantes de
primero medio. En E. Pinto, E. Gonzalez-Lillo y C. Rojas. (Eds.), Actas del Segundo Congreso Regional de Estudiantes
de Pedagogia UOH (pp. 44-46). Escuela de Educacion UOH e Instituto de Ciencias de la Educacion UOH.
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intuir, resolver problemas, conjeturar, razonar deductivamente y argumentar de forma logica. (Pena
& Ortega, 2022)

Este contenido es fundamental no solo para el entendimiento de conceptos geométricos avanzados,
sino también por su relevancia en la aplicacion practica dentro del ambito técnico-profesional,
especialmente en carreras ligadas a la mineria y la ingenieria.

Se revisaron estudios previos sobre argumentacion matematica y en el aula, utilizando bases de datos
como SciELO. Entre los autores consultados se encuentran Horacio Solar (2016), quien resalta la
importancia de la argumentacion matematica en el aula, y Arcavi (2018), que distingue entre
conocimiento conceptual y procedimental, elementos clave en la ensefianza de la homotecia.

El marco tedrico establece que la argumentacion matematica es un proceso que implica la
construccion de razonamientos logicos para justificar afirmaciones y resolver problemas. Este
enfoque permite a los/as estudiantes no solo llegar a soluciones, sino también entender el "por qué"
detras de cada paso, lo que fortalece su pensamiento critico y su capacidad para aplicar los conceptos
en contextos reales.

La metodologia del proyecto se fundamenta en métodos cualitativos y cuantitativos. Los métodos
cuantitativos incluyen la aplicacion de pretest y postest con base en una escala de Likert, que evalian
las percepciones de los/as estudiantes antes y después de la intervencion pedagogica. Estos
instrumentos permiten cuantificar cambios en la confianza y habilidad de los/as estudiantes para
argumentar sus razonamientos matematicos. En cuanto a los métodos cualitativos, se recogen
observaciones mediante diarios de campo, donde se registran las interacciones en clase, la calidad de
las argumentaciones y las dificultades que los estudiantes puedan tener al explicar conceptos
geométricos.

Las clases estan disefiadas para ser participativas, con un enfoque en la contextualizacion del
contenido, el uso de preguntas orientadas a la argumentacion, y la creacion de una guia especifica
para evaluar la capacidad de los estudiantes para justificar sus respuestas.

Para evaluar el impacto del proyecto, se han establecido varios indicadores clave como la mejora en
la calidad de la argumentacion matematica y en el aula.

El proyecto busca demostrar que desarrollar habilidades de argumentacion no solo mejora la
comprension de la homotecia, sino que también prepara a los estudiantes para enfrentar desafios
académicos y profesionales. Utilizando metodologias activas, se espera que los estudiantes no solo
resuelvan problemas matematicos, sino que también expliquen y justifiquen sus respuestas de manera
clara.

Los resultados esperados incluyen una mejora significativa en la capacidad de los estudiantes para
argumentar y comunicar sus ideas matematicas de manera clara y logica. Se espera que al menos el
60% de los estudiantes demuestren avances en la calidad de sus argumentaciones, tanto en la
resolucion de problemas como en la participacion en discusiones en el aula. Ademads, se espera que
los estudiantes comprendan de manera mas profunda el concepto de homotecia y puedan aplicarlo a
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problemas geométricos complejos, lo que mejorard su desempenio académico y su preparacion para
futuras asignaturas relacionadas con la geometria.

Este proyecto busca no solo mejorar la comprension de la homotecia en los estudiantes, sino también
fomentar el desarrollo de habilidades argumentativas y comunicativas que seran esenciales para su
formacion académica y profesional. Al integrar la argumentacion y la comunicacion en el aprendizaje
de matematicas, se espera que los estudiantes adquieran una comprension mas profunda de los
conceptos geométricos y desarrollen habilidades criticas para el andlisis y la resolucion de problemas,
preparandolos para enfrentar desafios mas complejos en el futuro.

La investigacion afirma que el desarrollo de estas habilidades en el aula de matematicas es
fundamental para mejorar el rendimiento académico y fortalecer el pensamiento critico en los
estudiantes. Asimismo, el enfoque metodoldgico mixto permite obtener una vision integral del
proceso de aprendizaje, proporcionando datos tanto cualitativos como cuantitativos que permiten
ajustar y mejorar las estrategias pedagogicas utilizadas.
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La ponencia consiste en una investigacion realizada en un liceo municipal de la comuna de Rancagua.
Dicha investigacion tuvo como objetivo general conocer los factores que influyen en la autoestima
académica en estudiantes de 1ro medio con diferentes promedios de notas; de este objetivo general
surgen 3 objetivos especificos, los cuales se centran en conocer factores familiares, motivacionales
del estudiante y acciones docentes que influyen en la formacion de la autoestima académica.

La investigacion en la cual estaria basada la ponencia se llevd a cabo mediante una entrevista
semiestructurada, la cual fue realizada a dos estudiantes de primero medio. Por separado respondieron
la entrevista, la cual, en ambos casos, tuvo una duracion aproximada de 45 min./60 min.

De dicha investigacion salieron varios aspectos importantes de cada objetivo especifico. En primer
lugar, los factores familiares son un eslabon fundamental en el desarrollo de la autoestima académica
de los estudiantes, sin importar las calificaciones que estos obtengan en las evaluaciones sumativas.

Ambos estudiantes, a pesar de realizar la entrevista separados, obtuvieron respuestas similares, como
el valor que le dan a las palabras de apoyo y el contacto fisico que reciben por parte de sus familiares
y tutores al momento de obtener calificaciones esperadas de acuerdo a sus expectativas. Del mismo
modo, concordaron en los castigos implementados por parte de estos mismos al momento de obtener
resultados poco satisfactorios.

Esto ultimo es interesante por el conocido conductismo y condicionamiento, ambos propuestos por
Jhon Watson, los cuales se ven fomentados por ambas familias, sin embargo, obteniendo
calificaciones totalmente contrarias.

En el segundo punto, motivacion serd entendida como un factor presente en el proceso de aprendizaje
el cual es un constructo dindmico influido por el contexto y, tiene como efecto, una conducta
autorregulada; este propuesto por Fraijo et al. (2023).
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Ademads de lo ya planteado, los factores familiares parecen ser importantes para la autoestima
académica de ambos estudiantes por los estandares académicos que los familiares poseen de su pupilo
o pupila, ya que, en el caso de la estudiante con un mayor desempefio académico la familia tiene unos
estandares elevados, siendo una nota favorable sobre 6.0; en el caso del estudiante con menor
desempefio académico, la nota que es premiada corresponde a una mayor a un 4.0, siendo un factor
importante en el desarrollo de la autoestima académica de cada uno, considerando la presion familiar
y los estandares que estos tienen.

Los factores motivacionales de los estudiantes con respecto a la asignatura de lenguaje y
comunicacion parece ser un eslabon poco relevante en las calificaciones y en la autoestima académica
de ambos estudiantes (algo con lo que podria pensarse lo contrario), ya que, ambos dicen tener un
gusto por la asignatura, sin embargo, estos tienen promedios de nota con una diferencia de 1.9 puntos,
siendo la calificacion mas alta un 6.8 y la del estudiante con una calificacion més baja es de un 4.9.

Finalmente, las acciones docentes abordadas en mayor profundidad fueron las retroalimentaciones
(ya sea en evaluaciones sumativas y/o formativas, orales y/o escritas), las palabras que el/la docente
utiliza en el aula al impartir una clase o fuera de ella, la relacion que existe entre docente y estudiante,
y la mediacion de actividades.

En este aspecto también se observaron resultados interesantes, como la valoracion de las
retroalimentaciones detalladas y, en su mayoria, el aprecio de las palabras al momento de participar
en clase (en este caso serian consideradas las frases como “buen aporte” o “que interesante”). Sin
embargo, los estudiantes consideran que las palabras negativas que se les pueden decir no tienen valor
y no les dan relevancia por “quien se las dice”, pues, ambos comentan que las palabras importan solo
si es alguien importante, como un familiar o un amigo.

Las conclusiones que se obtuvieron, a grandes rasgos fue que la autoestima académica no estd
relacionada a las calificaciones obtenidas en evaluaciones sumativas, ya que, a pesar de tener un
promedio de notas en la asignatura de lenguaje y comunicacién de 1.9 puntos, ambos estudiantes
dicen tener una buena autoestima académica.

Se puede considerar y concluir que la diferencia entre los factores familiares y las acciones docentes
tienen diferentes impactos en los estudiantes entrevistados, donde estos ultimos le dan un valor
atribuido dependiendo de quien diga o haga las acciones, por ejemplo, ambos estudiantes concuerdan
que no es lo mismo que un pariente o tutor les den un tipo de regalia (como salidas o alimentos que
les gusten) a que lo haga el o la docente, pues, si bien es una persona importante, no tiene expectativas
ni €s un gran apoyo.

Ademas de lo planteado anteriormente, se pueden observar los motivos que fomentan esta autoestima
académica, como las palabras de apoyo por parte de su familia y las regalias fisicas que obtienen por
parte de esta misma; las acciones docentes como las buenas retroalimentaciones dadas a los
estudiantes en cualquier momento del aprendizaje, la mediacion de las lecturas domiciliarias, las
lecturas domiciliarias como tal y las elecciones que conllevan a estas y la relacidon que existe entre
ambos participes del aprendizaje; los factores personales y motivacionales del estudiante, como el
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gusto por la asignatura, por las lecturas, escritura y diferentes ejes del curriculum nacional, las
acciones y actividades realizadas en clase.

Cabe destacar y notar que los factores que inciden en la autoestima académica no estan relacionados
con las calificaciones que se obtienen en las evaluaciones, lo que podria (o no) denotar acciones
resilientes, sin embargo, ese es un aspecto no abordado en esta investigacion y posible ponencia.

En la investigacion quedaron a la deriva varios puntos y observaciones que podrian llevarse a cabo,
sin embargo, eso podria ser utilizado para realizar una investigacion futura.
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Recientemente ha crecido el interés en la adquisicion de habilidades de lectoescritura durante el
proceso de alfabetizacion, el cual es una fase crucial en los primeros cursos de la Educacion Basica.
Por ello, la ensefanza impartida por los y las docentes es esencial para garantizar que el alumnado
logre una comprension profunda y un aprendizaje significativo, empleando una variedad de
estrategias didacticas, modelos educativos (de destrezas, holistico, integrado/equilibrado e
interactivo) y métodos pedagdgicos (analitico, sintético o mixto). En la actualidad, han surgido
bastantes desafios en cuanto a la formacioén de nifios y nifias con Necesidades Educativas Especiales
Transitorias (NEET), siendo uno de ellos, la comprension de la lectura y escritura. Segin el Ministerio
de Educacion (2012), se considera que un estudiante presenta Necesidades Educativas Especiales
cuando ‘“(...) muestra dificultades mayores que las del resto de sus compafieros para acceder a los
aprendizajes que le corresponden de acuerdo a su edad o curso y requiere para compensar dichas
dificultades, apoyos extraordinarios y especializados” (p. 2).

Bajo esta concepcion, los/as estudiantes neurodiversos/as y diagnosticados/as con algun trastorno o
condicion, aprenden distinto a leer y escribir que los/as neurotipicos/as, en otras palabras, necesitan
un modelo distinto de ensefianza, ya que con el tradicional no logran desarrollar estas habilidades.

El presente articulo se propuso investigar, desde la perspectiva de los y las profesores/as de Educacion
Bésica y Educacion Diferencial, como se lleva a cabo el proceso de alfabetizacion de los y las
estudiantes con Necesidades Educativas Especiales Transitorias en una escuela municipal de la
comuna de Pichidegua. El objetivo general que guia este estudio es analizar las practicas que llevan
a cabo los y las docentes para la adquisicion de la lectoescritura en sus estudiantes. Mientras que los
objetivos especificos son indagar en las estrategias que utilizan los/as profesores/as para ensefar la
lectura y escritura, y comparar los modelos que usan sobre el proceso de alfabetizacion. Para
averiguar lo mencionado, se utilizara una metodologia de enfoque cualitativo, que incluye entrevistas,
observacion de aula y revision de documentos. Asimismo, el enfoque permite saber las emociones,

Para citar: Zufiga-Azagra, A. (2024). Adquisicion de la lectoescritura y el proceso de alfabetizacion en estudiantes con
necesidades educativas especiales transitorias en una escuela de la comuna de Pichidegua. En E. Pinto, E. Gonzalez-Lillo
y C. Rojas. (Eds.). Actas del Segundo Congreso Regional de Estudiantes de Pedagogia UOH (pp. 50-51). Escuela de
Educacion UOH e Instituto de Ciencias de la Educacion UOH.
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prioridades y significados, centrandose en las experiencias y el contexto de los/as participantes, tal
como fueron vividos o experimentados (Hernandez, 2014).

Siguiendo esta linea, los analisis de datos se realizaron por medio de la jerarquia de codificacion, lo
que permite llevar a cabo comparaciones de forma analitica, mediante un orden establecido. Ademas,
se aplicaron criterios de triangulacién de la informacién, tales como revision de la literatura y
postulados de investigadores/as, apuntes de la observacion de aula y de ambas entrevistas.

Los resultados indican que los/as alumnos/as con NEET adquieren la lectoescritura de manera similar
a sus compafieros, utilizando la misma didéctica de ensefianza, es decir, el modelo de destrezas y el
método sintético. Sin embargo, la diferencia radica en los recursos y materiales utilizados por los/as
docentes. Por lo tanto, se propone emplear material didactico que beneficie a todos/as los/as nifos/as,
ya que la manipulacion de objetos concretos y el uso de tecnologias contribuyen significativamente
al proceso de ensefianza-aprendizaje.

Para mejorar el proceso de alfabetizacion, se sugiere combinar diferentes modelos y métodos de
ensefanza, en lugar de depender exclusivamente de un solo enfoque. Los/as profesores/as no deben
limitarse Unicamente a metodologias tradicionales o conductistas, sino considerar modelos que
aborden tanto la fragmentacion de las unidades del lenguaje como el contexto, el ambiente letrado y
las experiencias.

De igual manera, se propone que los/as docentes empleen trabajo colaborativo no solo en horas no
lectivas, sino también durante la explicacion de los contenidos relacionados con la lectura y escritura.
Dado de los/as profesores de Educacion Basica y Educacion Diferencial tienen concepciones de
ensefanza distintas, lo cual puede favorecer la alfabetizacion inicial.

Por ultimo, es recomendable evitar ejercicios motrices, como rellenar letras o seguir lineas punteadas,
ya que carecen de significado y contexto. En cambio, al realizar actividades relacionadas con los
intereses de los participantes educativos, como explorar libros, fomentar su imaginacion y
creatividad, se pueden lograr avances significativos en su aprendizaje.

Finalmente, al considerar cada una de estas sugerencias, se lograria llegar a un aprendizaje 6ptimo de
la lectoescritura. Esto permitiria a los/as alumnos/as no solo mejorar sus habilidades de lectura y
escritura, sino también desarrollar una comprension mas profunda y significativa del lenguaje. Al
implementar metodologias inclusivas y colaborativas, y al adaptar los recursos educativos a las
necesidades individuales, se fomenta un entorno de aprendizaje equitativo y efectivo. De esta manera,
se asegura que todos/as puedan alcanzar su maximo potencial y disfrutar del proceso de aprendizaje.
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El problema de investigacion se enfoca en el hecho de que los feriantes de San Fernando enfrentan
problemas de invisibilizacion y falta de valoracion en el imaginario social, sumado a una limitada
preparacion cultural no abordada en el &mbito educativo. En este contexto, la literatura emerge como
una posibilidad para dar voz a grupos marginados, como los feriantes. Este grupo, compuesto por
inmigrantes, personas de la tercera edad y otros, amalgama diversas formas de marginalidad y
vulnerabilidad social. Ademas, es relevante destacar que las ferias libres no son solo centros de
transacciones econdmicas sino también espacios de sociabilidad y construccion de identidad
colectiva. En consideracion a lo expuesto en el parrafo anterior, este proyecto se enfoca en el acervo
cultural de los feriantes de la calle Manso de Velazco en San Fernando, Chile. El objetivo es explorar
coOmo la literatura contribuye a la reconfiguracion sociocultural de los feriantes, tanto como medio de
autorrepresentacion como una oportunidad para visibilizar, empoderar y transformar su posicion en
la sociedad. La metodologia empleada es cualitativa; la recoleccion de datos se ha realizado mediante:
a) la técnica de escritura creativa del "cadaver exquisito", que facilita la colaboracion en la creacion
de textos colectivos y otorga una expresion compartida de sus perspectivas y experiencias; b)
entrevistas semiestructuradas, las que permiten explorar las experiencias individuales de los
participantes y brindan un marco flexible en la obtencion de datos cualitativos relevantes.
Concretamente, el corpus estd compuesto por ocho cadaveres exquisitos colectivos y 20 entrevistas
individuales. El andlisis del corpus es realizado desde una perspectiva tedrica-metodologica que
integra los aportes del Modelo de la Valoracion (Martin y White, 2005; Oteiza y Pinuer, 2016, 2019)
y de los Estudios Criticos del Discurso (Van Leeuwen, 2008; Van-Dijk, 2016; Benke y Wodak, 2003;
Baeza, 2017). Esta perspectiva integrada mantiene coherencia con la problematica planteada, ya que
permite analizar como los discursos literarios y sociales construyen y representan identidades y
relaciones de poder. Esta investigacion consta de tres fases analiticas. La primera fase (de
microanalisis) es descriptiva, comprende la instanciacion de significados valorativos y es articulada
desde las categorias analiticas del Modelo de la Valoracion (ACTITUD, COMPROMISO vy
GRADACION) propuesto por Martin y White (2005) y por reformulado por Oteiza y Pinuer (2016,
2019). En la segunda fase analitica (umbral), de naturaleza descriptiva-interpretativa, se integran y se
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analizan las prosodias valorativas. En la tercera fase (de macroandlisis) se trasciende el plano
lingiiistico y se incorporan las diferentes manifestaciones ideoldgicas del fendmeno social de las
practicas semioticas analizadas, usando las siguientes herramientas analiticas: estrategias discursivas
de legitimacion y deslegitimacion de actores, procesos y eventos; macro-estrategias de perpetuacion
o transformacion (Benke y Wodak, 2003; Baeza, 2017). Los resultados preliminares muestran, en
primer lugar, que las ferias libres, mas que simples puntos de intercambio comercial, son centros de
interaccion cultural y social, en los que la creacion de cadaveres exquisitos permite visibilizar a los
feriantes. En segundo lugar, estas creaciones y las entrevistas revelan no solo las identidades y
dindmicas sociales de los feriantes sino también como se autoperciben y como son percibidos por
otros en el marco social, en donde las experiencias individuales se entrelazan con las colectivas.
Ademas de autopercibirse de manera distinta, los feriantes buscan cambiar la forma en que la sociedad
los percibe, con la intencion de transformar los estereotipos negativos asociados a ellos. En tercer
lugar, los hallazgos preliminares propician identificar los temas recurrentes en las creaciones literarias
de los feriantes, analizar su percepcion sobre la escritura creativa y examinar el rol de esta en el
tratamiento de temas sociales. De este modo, a través de la creacion literaria, los conjuntos feriantes
pueden reclamar su agencia, construir identidades colectivas y reconfigurar su posicion en la sociedad
por medio de la representacion de resistencia cultural y social. Dentro de las proyecciones de este
estudio se espera que esta investigacion propicie la creacion de mecanismos educativos que otorguen
mayor agencia e inclusion a los feriantes en el &mbito cultural. Algunas propuestas a llevar a cabo
incluyen talleres formativos de escritura creativa y exposiciones literarias en las ferias libres, con el
objetivo de visibilizar estas voces en el ambito publico. Ademas, se realizarian entrevistas a los
clientes de las ferias durante las exposiciones literarias, para evaluar si la percepcion que tienen sobre
los feriantes se modifica tras la experiencia, contribuyendo asia un cambio social amplio. Finalmente,
esta labor investigativa se ve reflejada en un impacto positivo en futuras practicas docentes del
investigador, ya que se ha ampliado la comprension sobre la importancia de incluir la realidad
sociocultural como un componente central en dichas practicas. A través de este estudio, se pone de
relieve considerar la variedad de marcos en los que puede darse el aprendizaje y la importancia de
adoptar un enfoque situado y reflexivo en la ensefianza.
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La convivencia escolar y la inclusion educativa son pilares fundamentales en la educacion actual. La
relevancia de este estudio radica en la creciente necesidad de crear entornos educativos mas inclusivos
y seguros, especialmente en contextos de alta diversidad cultural y social. El proyecto presentado
busca abordar esta necesidad mediante una propuesta de intervencion educativa basada en la
investigacion-accion. El proposito y objetivo general de este es analizar como la implementacion de
una secuencia didactica multidisciplinar articulada en las artes plésticas, los recursos digitales y la
escritura influye en promover conductas prosociales para favorecer la convivencia escolar en el
estudiantado de tercero de primaria en una escuela publica de Espafia. La pregunta de investigacion
central es: ;Como influye la implementacion de una secuencia didactica multidisciplinar en la
promocion de conductas prosociales y la mejora de la convivencia escolar?

El marco teodrico del estudio se centra principalmente en el concepto de convivencia escolar,
entendido como un proceso interrelacional que va mas alla de la mera coexistencia, promoviendo
valores como el respeto mutuo, la cooperacion voluntaria y actitudes positivas reciprocas. Este
concepto se vincula con los cuatro pilares fundamentales del informe Delors (1996): Aprender a
hacer, Aprender a conocer, Aprender a vivir y Aprender a ser. La convivencia escolar se entiende
entonces como una construccion dindmica y cotidiana que integra los ambitos pedagogico-curricular
y socio-comunitario (Fierro & Carbajal, 2019; Lecca & Marin, 2022). Investigaciones recientes,
como las de Zych (2022), sefialan que la convivencia escolar se ha convertido en uno de los pilares
de la educacion debido a su funcion socializadora. Se destaca la importancia de desarrollar
competencias sociales, emocionales y morales para saber vivir y convivir con los demas (Galvez &
Garcia, 2022).

La intervencion se articula en tres ejes: artes plasticas, escritura y recursos digitales. Las artes
plasticas se consideran una herramienta para la expresion socioemocional y la cohesion grupal,
promoviendo la creatividad y la resolucién de conflictos (Bonnet de Ledn et al., 2020; Garcia, 2014;
Gomez & Galindo, 2021; Lizarazo & Fula, 2023). La escritura, basada en los postulados de Cabrera
(2023), Cassany (2016), Concha et al. (2022), Valery (2000), entre otros, se entiende como un proceso

Para citar: Aninao-Droguett, F. (2024). Artes Plasticas, Escritura y Tecnologia para promover la Convivencia Escolar.
Reflexiones del Proyecto de Investigacion-Accion “No es cosa de nifios”. En E. Pinto, E. Gonzélez-Lillo y C. Rojas.
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de desarrollo del pensamiento y la comunicacion, facilitando la creacion de vinculos interpersonales
y la participacién activa en la sociedad. Los recursos digitales se conciben como herramientas
facilitadoras para la educacion inclusiva, mejorando la calidad educativa y promoviendo la
democratizacion del conocimiento (De la Ese, 2023; Reyes & Prado, 2020; Delgado et al., 2024).

Este estudio sigue una metodologia de investigacion-accion con un enfoque mixto. La investigacion
se desarroll6 en las siguientes etapas:

1. Diagnéstico de la problematica con los sujetos: En esta fase se identificaron las dificultades en la
convivencia escolar del contexto mediante cuestionarios, entrevistas y observacion participante.
La poblacion objetivo incluyd a 50 estudiantes de tercer grado de primaria, 30 padres y 5
funcionarios de un centro publico en Tenerife (Islas Canarias, Espafia), todos ellos de mas de 11
nacionalidades.

2. Reflexion del diagndstico para elaborar mejoras (Planificar): A partir de los datos obtenidos en el
diagnostico, se llevo a cabo una reflexion con los actores involucrados para desarrollar mejoras a
la convivencia escolar, integrando las artes plasticas, la escritura y los recursos digitales.

3. Aplicacion de las mejoras con participacion de los sujetos (Actuar y Observar): La intervencion
educativa se implementd a lo largo de cinco semanas. Esta consistido en una secuencia didactica
de siete actividades orientadas a desarrollar actitudes prosociales. Las actividades incluyeron la
creacion de un cortometraje de Stop Motion, actividades de escritura creativa y expresiones
socioafectivas mediante las artes plasticas, integrando asi diversas asignaturas y espacios de la
vida escolar.

4. Evaluacion de las mejoras (Reflexionar): Se llevd a cabo una evaluacion de la intervencion
educativa mediante cuestionarios validados por Alfa de Cronbach y KR-20, lo que permitié medir
la fiabilidad de los instrumentos. Asimismo, se realizaron observaciones participantes para
evaluar el impacto de las actividades en la convivencia escolar y en el desarrollo socioafectivo de
los estudiantes.

Los resultados mostraron que la intervencién tuvo un impacto positivo en la convivencia escolar de
los participantes y su entorno circundante. Los datos recogidos a través de los cuestionarios
evidenciaron una mejora significativa en la percepcion de la convivencia y en el desarrollo
socioafectivo de los estudiantes. Se identificaron y redujeron conductas de exclusion y acoso, y se
observo un aumento en las conductas prosociales y la empatia entre los estudiantes. La creacion del
cortometraje de Stop Motion fue especialmente efectiva para promover la reflexion sobre la
convivencia y el respeto, integrando de manera significativa las artes plasticas, la escritura y los
recursos digitales de manera interdisciplinaria.

Los hallazgos méas relevantes de la investigacion subrayan la importancia de integrar metodologias
multidisciplinares para abordar problemas complejos como la convivencia escolar. La investigacion
demuestra que las artes plasticas, la escritura y los recursos digitales son herramientas efectivas y
atractivas para promover un ambiente escolar mas inclusivo y seguro. Este enfoque no solo facilita
el abordaje de la convivencia, sino que también fomenta el desarrollo integral de los estudiantes,
preparandolos para ser ciudadanos activos y responsables.
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El estudio aporta al campo educativo al proponer una intervencion replicable en otros contextos
escolares, especialmente en aquellos con alta diversidad cultural. La combinacion de creatividad,
tecnologia y expresion personal ofrece un modelo pedagdgico innovador que puede contribuir
significativamente a la mejora de la convivencia escolar y la inclusion educativa.
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Los resultados del SIMCE afio 2022 en el 4rea de matematicas demostraron una baja considerable en
relacion a los afios anteriores, bajando 10 puntos en 4° basico (250) y aunque los resultados del afio
2023 tuvieron un alza de 9 puntos (259), atin existen posibles falencias que estan afectando el
desarrollo de las habilidades matematicas en los y las estudiantes. Si bien, son variados los factores
que pueden estar involucrados en las necesidades que estan presentando los y las estudiantes
(suspension de clases presenciales en el contexto de pandemia, factores personales, relacionados con
el propio Curriculum, relacionados con el establecimiento) resulta urgente atender a factores
relacionados con las propias practicas que desarrollan los y las docentes en el aula.

Estudios recientes, demuestran que existen practicas docentes que suelen favorecer u obstaculizar el
desarrollo de las habilidades matematicas de los y las estudiantes, como por ejemplo los patrones de
discurso que desarrollan los docentes en sus aulas, el estudio realizado por Radovic, D. y Preiss, D.
(2010) nos demuestra que estos patrones se caracterizan por preguntas cerradas y contienen un bajo
potencial cognitivo, lo que se transforma en un obstaculo para los y las estudiantes de matematicas
de primer ciclo con y sin necesidades de apoyo. Igualmente, desde las perspectivas de los y las
estudiantes, quienes segun el estudio de Minte (2020), reveld6 que predomina la creencia negativa
sobre las matemadticas, las cuales en su mayoria generan mas obstaculos. Sus opiniones poco
favorables se relacionaron con caracteristicas personales del estudiantado, sus motivaciones con las
actividades y las practicas y acciones realizadas por los docentes, que afectan de forma negativa sus
trayectorias educativas.

Contrariamente, MINEDUC (2021) nos indica el conjunto de conocimientos, habilidades y
disposiciones que necesitan los y las docentes al momento de ejercer la profesion, abarcando
dominios que son significativos a la hora de planificar actividades que se consideran efectivas para
favorecer el aprendizaje de los y las estudiantes. Especificamente esta investigacion se enfocod en
relacionar los cuatro dominios expuestos en este documento con las practicas que los y las docentes
de primer ciclo de ensefianza béasica buscan realizar, puesto que es necesario involucrar cada dominio
para llevar a cabo estas actividades que favorezcan el desarrollo de los y las estudiantes.

Para citar: Donoso, E. (2024). Practicas que favorecen u obstaculizan el aprendizaje de las matematicas desarrolladas
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En este contexto, la pregunta de investigacion que se busco responder es ;Qué practicas matematicas
desarrollan los y las docentes de primer ciclo de ensefianza basica para favorecer el aprendizaje de
sus estudiantes en sus aulas? De este modo, se podrd acceder a informacion valiosa, permitiendo
fortalecer los procesos de formacion inicial y continua de los y las docentes de matematica.

La investigacion se realizd6 a partir de un enfoque cualitativo, mediante una entrevista
semiestructurada realizada a tres docentes de matematicas de la sexta region, los profesores poseen
caracteristicas similares, ya que todos actualmente estan realizando clases de matematicas en primer
ciclo, teniendo como una diferencia el establecimiento al cual pertenecen, ya que se cuenta con
urbanos y rurales.

Los aspectos éticos se resguardaron a partir de la autorizacion firmada de los consentimientos
informados por cada uno de los participantes. Posteriormente se realizd un analisis cualitativo de
contenido (Duarte, 2022) desde las categorias al material, a partir de las subdimensiones que son
necesarias para abordar la problematica de esta investigacion, las cuales pertenecen al area de recursos
y ambientes estimulantes, los tipos de estrategias utilizadas en clases de matematicas, el rol que
cumple el docente en las actividades y las respuestas de los y las estudiantes.

Entre los principales resultados, destaca la poca importancia que otorgan los docentes al desarrollo
de actividades que involucren la resolucion de problemas y solo realizan actividades con énfasis en
tareas de lapiz y papel, en desmedro de instancias que propicien la argumentacion oral, dentro de
otras actividades que se pueden ejercer para desarrollar las habilidades matematicas de todos los
estudiantes. De igual manera es necesario que exista y se puedan respetar las opiniones de los y las
estudiantes, ya sea para realizar diversas actividades que involucren las caracteristicas personales, no
solo que los y las docentes otorguen y establezcan tareas solo para cumplir con el Curriculum, dejando
de lado la contextualizacion y las caracteristicas de sus estudiantes.
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Este proyecto de ensefianza y aprendizaje de la matematica tiene como objetivo responder a la
siguiente pregunta de investigacion ;Coémo las caracteristicas especificas de un problema influyen en
que los/as estudiantes puedan resolver problemas de area y volumen de prismas y cilindros usando el
método de Polya en el Colegio Mineral el Teniente?

El establecimiento, ubicado en la comuna de Rancagua desde 1972 en la poblacion Manzanal, imparte
clases desde Pre-basica hasta 8° basico, con la mision de ofrecer una educacion de calidad que valore
la diversidad y proporcione una formacion integral preparando a los estudiantes para un mundo en
constante cambio, capacitandolos para contribuir positivamente a la sociedad. El curso foco de esta
investigacion es el 8° basico C, compuesto por 36 estudiantes de entre 13 y 14 afios.

En este contexto, el principal desafio identificado en la ensefianza de la matematica es la falta de un
enfoque pedagogico que fomente el desarrollo de habilidades de resolucion de problemas y un
aprendizaje significativo. La ensefianza tradicional, centrada en la memorizacion, limita el desarrollo
del pensamiento critico y la comprension conceptual. Ademads, la falta de contextualizacion de los
conceptos matematicos en situaciones de la vida real y la utilizacion de problemas inadecuados para
los estudiantes obstaculizan el desarrollo de habilidades, generando una menor capacidad para
comprender y aplicar conceptos matematicos en contextos practicos, lo cual afecta el desempefio
académico y la autoestima de los estudiantes.

El método de Polya, surge como una nueva metodologia para resolver problemas matematicos, el
cual consta de cuatro etapas: comprender el problema, concebir un plan, ejecutar el plan y revisar la
solucion. Este enfoque estructurado promueve un aprendizaje sistematico y reflexivo, y fomenta el
pensamiento critico y conceptual. La implementacion de esta metodologia en el aula se propone como
una solucioén para mejorar la ensefianza de la matematica en el Colegio Mineral el Teniente. Segliin
Oliveros Cuello, Martinez Valera y Barrios Bolafio (2021), la metodologia de Polya es una estrategia
eficaz para la resolucion de problemas matematicos, mejorando la comprension de las competencias

Para citar: Villalon, J. (2024). La influencia de las caracteristicas de los problemas matematicos y la implementacion del
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y el rendimiento académico de los estudiantes. Sin embargo, esto surge como un medio, puesto que,
este estudio tiene como objetivo analizar como las caracteristicas especificas de los problemas, tales
como la demanda cognitiva y la inclusion de problemas abiertos y cerrados, afectan la capacidad de
los estudiantes para resolverlos. Los problemas seran contextualizados integrando situaciones del
mundo real, haciéndolos relevantes y significativos, fomentando la creatividad y el pensamiento
divergente como plantea Gonzalez (2019).

La estrategia didactica se basa en la resolucion de problemas contextualizados para facilitar la
comprension de conceptos geométricos como el area y el volumen de cilindros y prismas. Mientras
que la demanda cognitiva radica en como se les presenta los problemas a los/as estudiantes. El
National Council of Teachers of Mathematics (2015) propone una taxonomia de tareas matematicas
que varian desde ejercicios rutinarios hasta problemas complejos que requieren investigacion y
exploracion activa. Las tareas de alta demanda cognitiva permiten a los estudiantes participar y usar
procedimientos relacionados significativamente con los conceptos, mientras que las tareas de baja
demanda cognitiva se basan en la memorizacion y reproduccion de hechos. Implementar problemas
de alto nivel cognitivo de manera paulatina teniendo como referencia el progreso del desarrollo de
habilidades (Resolver problemas) puede mejorar la capacidad de los estudiantes para enfrentar
desafios matematicos y promover un aprendizaje mas profundo y significativo.

En cuanto a la metodologia y planificacion, esta se divide en tres fases. La primera fase consiste en
el disefio de instrumentos, incluyendo guias con variantes de problemas, rubricas de evaluacion y
formularios. La segunda abarca la planificacion de seis sesiones especificas en las que se presentaran
problemas categorizados segin su demanda cognitiva y tipo de respuesta. La ultima fase es la de
implementacion, en la cual se describen las acciones a realizar. Estas fases estdn disefiadas para
fomentar la participacion de los estudiantes y el uso del método de Polya para resolver problemas.
En cuanto a la evaluacion de impacto, se llevara a cabo mediante el analisis de datos recogidos a
través de rubricas y formularios, comparando el desempefio de los estudiantes antes y después de la
intervencion.

Para evaluar el impacto del proyecto, se establecieron indicadores de logro que incluyen la influencia
de las caracteristicas del problema, la capacidad de los estudiantes para resolver problemas de area y
volumen de prismas y cilindros y la aplicacion correcta del método de Polya en la resolucion de
problemas. Se espera que al menos el 60% de los estudiantes muestren una mejora en la resolucion
de problemas cuando se utilizan caracteristicas especificas en ellos. Un 65% de los estudiantes
resuelvan correctamente los problemas y que el 55% de los grupos apliquen adecuadamente el método
de Polya. Estos indicadores permitiran evaluar la efectividad de la intervencion y ajustar las
estrategias didacticas segun las necesidades de los estudiantes esperando mejorar significativamente
la habilidad de resolucién de problemas.
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El proyecto investiga las percepciones de los estudiantes sobre el desarrollo de la habilidad de
modelamiento en el aula de matematicas del Colegio Nifio Jesus de Praga, especificamente en el
curso de 8° Basico A. Este colegio se encuentra en Rancagua, Chile, una zona con alto indice de
vulnerabilidad socioecondémica, donde muchos estudiantes enfrentan dificultades en matematicas.
Estas dificultades se manifiestan en la incapacidad para aplicar conceptos matematicos a situaciones
cotidianas, identificar datos relevantes y comprender la utilidad practica de las matematicas (Aravena
& Caamafio, 2007). Por ello, la investigacion se centra en entender las percepciones y actitudes de
estudiantes y docentes hacia el modelamiento matematico, con el fin de mejorar el aprendizaje y la
relevancia de esta habilidad en su aplicacion préctica. Surge asi la pregunta: “;Coémo perciben los
estudiantes de 8° Basico A del Colegio Nifio Jests de Praga las actividades de modelamiento
matematico en sus clases del eje de numeros?”.

Para abordar esta pregunta, se emplea un enfoque cualitativo, utilizando métodos como observaciones
directas y recoleccion de datos sobre la participacion estudiantil en actividades de modelamiento. En
un pretest inicial, se espera que los estudiantes presenten dificultades para traducir situaciones
cotidianas al lenguaje matematico y carezcan de habilidades de pensamiento critico y creativo. En
esta investigacion se considera el pensamiento critico como la capacidad de analizar y evaluar
argumentos de manera logica y reflexiva, mientras que el pensamiento creativo se considera como la
implicancia de la habilidad de generar ideas novedosas y soluciones efectivas (Blum & Leiss, 2007).
Ademads, la comunicacion matemadtica se abordard como la capacidad de expresar conceptos y
razonamientos matematicos de forma clara y precisa.

Tras el pretest, se desarrollaran actividades de modelamiento para mejorar estas habilidades,
evaluando su efecto a través de un post-test, donde se espera que los estudiantes perciban
positivamente el modelamiento matematico. Los resultados anticipados incluyen un aumento en la
comprension conceptual, permitiendo a los estudiantes aplicar conceptos matematicos a situaciones
cotidianas y resolver problemas de manera efectiva. Asimismo, se prevé un desarrollo del
pensamiento critico y creativo, fomentando la exploracion de diversas soluciones a los problemas
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planteados. Los estudiantes podrian experimentar un incremento en la motivacion y actitudes
positivas hacia las matematicas, reconociendo su relevancia y aplicacion en el mundo real, lo cual
incrementaria su participacion en clase. También se anticipa una mejora en las habilidades de
comunicacién matematica, con estudiantes articulando ideas de manera clara y precisa, facilitando la
comunicacion de sus razonamientos y resultados.

En conclusion, la investigacidn promete ofrecer perspectivas valiosas para mejorar la ensenanza de
las matematicas respecto a la habilidad de modelamiento. Este enfoque no solo facilitard una mayor
relevancia y aplicacion practica de las matematicas en la vida cotidiana de los estudiantes, sino que
también contribuird a superar las barreras educativas. Asi, la implementacion de actividades de
modelamiento matematico se presenta como una estrategia efectiva para fomentar un aprendizaje mas
significativo y aplicable, preparando a los estudiantes para enfrentar desafios reales con mayor
competencia y confianza (Garcia-Sabater & Maheut, 2021).
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En el contexto de la asignatura de Practica Profesional y Seminario de Titulo I de la carrera de
Pedagogia en Educacion Especial, se propone desarrollar una secuencia didactica que promueva
aprendizajes ligados a la medicion estandarizada en estudiantes adultos con Discapacidad Intelectual,
que asisten a un Taller Laboral de Carpinteria, en una Escuela Especial de la comuna de Rancagua.

Si bien la ensefianza de las magnitudes y su medida siempre ha estado presente en el curriculum
escolar de Educacion Matematica, no es hasta la publicacion del Decreto Supremo N° 83/2015 que
¢ste saber se considera posible de ser aprendido por nifios, nifias, jovenes y adultos con discapacidad
cognitiva. Sin embargo, los aportes y teorias relacionadas a su ensefianza en Escuela Especial han
sido mas bien reducidos y carentes de investigacion en profundidad, pese a su importancia para
inclusion plena de las personas en sociedad.

Paralelamente a este vacio pedagogico y didactico, la dependencia que evidencian estudiantes con
discapacidad intelectual en el uso de notaciones matematicas por si mismos, impide el desarrollo de
una verdadera autonomia en su futura preparacion laboral, puesto que solo mediante la adquisicion
de habilidades adecuadas en medicion, podran producir objetos para su posterior venta en el oficio
de carpinteria. Esta situacion y el aun incipiente aporte de la literatura al respecto contribuye a

fundamentar la importancia de investigar en una tematica escasamente abordada en Chile (Chamorro,
2005).

Tomando en consideracion los antecedentes senalados, el objetivo general que se espera abordar en
esta investigacion-accion es potenciar la autonomia individual de estudiantes adultos con
discapacidad intelectual (DI) pertenecientes a un taller laboral de madera, mediante la
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implementacion de secuencias didacticas bajo un contexto de resolucion de problemas, orientadas a
desarrollar aprendizajes ligados a la medicion estandarizada, especificamente, el razonamiento y
utilizacion de la huincha métrica (Giarrizzo, 2017). La muestra de la investigacion estd compuesta
por seis estudiantes hombres entre 18 y 25 afos, con diagndstico de discapacidad intelectual (DI),
que pertenecen al curso laboral de carpinteria. Ademas, se considerara a la docente diferencial a cargo
del curso, quién participara de una entrevista semiestructurada orientada a caracterizar el nivel inicial
de autonomia de los estudiantes en sus diversas areas. La estrategia de muestreo fue intencional y
homogénea (Patton, 2015), requiriendo trabajar especificamente con un curso de nivel laboral, en que
exista una muestra de estudiantes con diagndstico de DI en sus diversos grados, y, que trabajen con
el uso de medida estandarizada en base a longitud.

Para abordar esta problematica, se requiere seguir un plan de accion en cuatro fases. Primero, se
genera una etapa diagnostica, mediante un registro de observacion individual, utilizando una rubrica
analitica cerrada mientras los estudiantes recogen las medidas estandarizadas de un objeto concreto
en carpinteria. En segundo lugar, a partir de los resultados, se caracterizan las habilidades de los
estudiantes, dividiéndolos en dos niveles de desempeio: aquellos que, segun la Teoria Piagetiana
(Giarrizo, 2017), estan en proceso de construir la concepcion de medida, y aquellos que ya la han
construido, en base a indicadores que establecen el uso correcto de instrumentos de medicidn como
la huincha métrica. Como sugiere el Ministerio de Educacion (2020), se deben tener en cuenta
condiciones para el uso adecuado de instrumentos de medicion con unidad estandarizada: “1) utilizar
la regla escolar/huincha métrica posicionando el cero de €sta, con el inicio del objeto a medir, 2)
mantener a la par la regla escolar/huincha métrica con el objeto a medir, 3) expresar el nimero de la
regla con el final del objeto” (Sumo primero en terreno, 2020, 6m38s).

En tercer lugar, se realiza la implementacion de nueve secuencias didacticas: tres para el primer grupo
de desempefio, las cuales transcurren de forma individual, y seis para el segundo grupo de desempeiio
(el total del curso), las que transcurren de forma individual, en pareja o grupal dependiendo la sesion.
En cuanto a la teoria empleada para la creacion de las secuencias didacticas, en estas se situara a los
estudiantes bajo un contexto de resolucion de problemas bajo un Modelo de aprendizaje
Constructivista (Ortiz y Espinosa, 2012) organizando sistematicamente los recursos concretos para
posicionar al estudiante a un medio de contradicciones (Brousseau, 1998), necesario para lograr un
trabajo intelectual exigente. Finalmente, en la cuarta fase, se requiere volver a evaluar, recogiendo
informacion sobre el progreso que se ha logrado con los estudiantes, a través de un registro de
observacion y una rubrica analitica cerrada.

La presente investigacidn-accion aln se encuentra en curso; sin embargo, como resultados, se espera
que los estudiantes del primer grupo de desempefio (que requieren apoyo constante para el uso de la
huincha métrica) pasen al segundo grupo de desempefio, y que estos ultimos sean capaces de elaborar
un objeto de carpinteria aplicando mediciones estandarizadas de manera auténoma.
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En el marco de la Practica Profesional I y II —ultima instancia de formacion en el aula de la carrera—
en el Liceo Oscar Castro Zufiiga de Rancagua, se han observado y analizado hébitos y practicas
disciplinares en oralidad que evidencian que los y las estudiantes de 7° afio basico —sin ser inicamente
en este nivel- carecen de habilidades desarrolladas en aspectos de competencias comunicativas
(Lomas, 2024), tales como comunicacion efectiva, escucha activa y formulacion de discursos orales
(Rodriguez, 2006). Una de sus principales causas podria recaer en la ausencia de un trabajo
intencionado en el eje de comunicacion oral; poca diversidad de didacticas para el trabajo en el eje y
escasa relacion en secuencias con otros ejes disciplinarios. Tras un diagndstico minucioso a las
practicas de ensefianza en el aula se ha podido evidenciar que en el contexto se entiende la oralidad
como un mecanismo para responder preguntas. No se percibe la intencion de motivar el didlogo entre
pares ni formulacion de respuestas orales.

Trabajar estos aspectos desde lo pedagogico y didactico, la motivacion, la literatura y las précticas
orales en la clase de Lengua y Literatura, puede contribuir a que las y los estudiantes mejoren
habilidades en ambitos sociales, sus relaciones interpersonales y, en consecuencia, que se beneficie
la convivencia escolar —considerando que es parte de los estamentos criticos dentro de las escuelas
en la actualidad—. Junto con esto, se apoyarian los objetivos propuestos en el Marco para la Buena
Ensefianza, donde se presenta como fundamental que los y las estudiantes desarrollen habilidades
para la vida en un ambiente seguro y de respeto, por lo que es necesario que se establezca “un clima
de relaciones de aceptacion, equidad, confianza, solidaridad y respeto” (MINEDUC, 2021, p. 17).
Relacionar la importancia de la oralidad con la convivencia escolar parece un buen escenario para
mejoras considerables en el espacio escolar desde la comunicacion.

En atencion al problema evidenciado, surge el siguiente tema de investigacion: el desarrollo de
habilidades comunicativas orales como factor fundamental para el progreso de la convivencia escolar
en los centros educativos de la region. Dicho tema lleva a plantear las siguientes preguntas de
investigacion: ;Como el desarrollo de habilidades comunicativas orales en los y las estudiantes de
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séptimo bdasico contribuye a mejorar las relaciones interpersonales dentro del aula?, ;Qué estrategias
pedagbgico-didacticas son efectivas para el desarrollo de habilidades comunicativas orales en
estudiantes de séptimo bésico, considerando su contexto cultural especifico?

La metodologia de la presente investigacion, se formula inicialmente desde un enfoque cualitativo,
este pretende comprender en profundidad los fendémenos educativos sociales, donde “el investigador
cualitativo parte de la premisa de que el mundo social es relativo y solo puede ser entendido desde el
punto de vista de los actores estudiados” (Hernandez Sampieri et al., 2014, p. 10). La investigacion
cualitativa responde a la naturaleza de la realidad, es decir que cambia tras las observaciones y
recoleccion de datos (Herndndez Sampieri et al., 2014, p. 11) por lo que se apega directamente a la
realidad presente en el contexto escolar En esta linea, y previo al disefio de la propuesta didactica, se
conform6 una muestra compuesta por 8 estudiantes a los que se les aplico un formulario y un focus
group, ademas de una entrevista semi-estructurada aplicada a la docente guia. El formulario recogio
las experiencias de los y las estudiantes de un 7mo del liceo en cuanto a la comunicacion oral. Se
presentaron 8 preguntas formuladas en una Escala de Likert que midi6 el grado en que los/las
estudiantes y docente perciben el trabajo con la oralidad en la sala de clases. La entrevista semi-
estructurada permitid profundizar en lo identificado en el formulario y el focus group proveyo de
informacion colectiva respecto de la comunicacion y capacidad de didlogo del 7°. De este modo, la
informacion levantada permitid6 conformar una intervencion didactica que atendiera a las
especificidades del curso.

Los resultados sefialan que los/las estudiantes evaluan que en la sala de clases no cuentan con un buen
ambiente de aula, lo que dificulta muchas veces la interaccidon entre pares. Ademas, declaran
directamente no percibirse como “comunicadores”. Cabe destacar que el curso con el que se lleva a
cabo la propuesta didactica integra a estudiantes de diversas comunas cercanas a Rancagua y al
pertenecer al nivel de 7° basico, es su primer afio en el establecimiento donde se realiza este analisis.
Esta puede considerarse como otra de las causas que les ha dificultado la interaccion con sus pares.

Una posible forma de abordar esta problematica es el proyecto de investigacion—accion que se busca
implementar: la articulacion entre ensenanza-aprendizaje de la oralidad y convivencia escolar
mediante la recuperacion del radioteatro como género de riqueza oral; asi, se espera promover el
trabajo colaborativo y poner en didlogo mas de un eje curricular disciplinario, considerando que la
matriz del proyecto tiene lugar en la oralidad y la literatura, especificamente se espera trabajar con la
cronica. Ademas, es pertinente mencionar que para acercar este proyecto a la propuesta ministerial
para el proceso de enseflanza y aprendizaje, es fundamental adecuarlo y relacionarlo con la unidad de
medios de comunicacion masiva, presentando el rol de la radio como un medio oral que no solamente
ha servido en la historia para informar, sino que también como una manifestacion literaria.

El proyecto se enmarca en la planificacion de una secuencia didactica que se espera desarrollar en el
periodo de 3 semanas y se trabajard en 5 pasos para darle un enfoque de trabajo de proceso, esto
quiere decir que la interaccion con el teatro y el desarrollo de competencias orales a partir de este sera
progresivo para potenciar el aprendizaje de los/las estudiantes, puesto que también se espera que el
proyecto les permita reflexionar sobre sus decisiones mediante herramientas como la autoevaluacion
y coevaluacion entre pares. Se espera comenzar con la historia del radioteatro hasta llegar a un
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montaje teatral oral como tal, considerando aspectos de la oralidad como lenguaje verbal, no verbal
y aspectos paralingliisticos del discurso oral y literario.

Referencias

CPEIP. (2021). Estandares de la profesion docente: Marco para la buena ensefianza.
https://estandaresdocentes.mineduc.cl/wp-content/uploads/2021/08/MBE-2.pdf

Hernandez, R., Fernandez, C., & Baptista, P. (2014). Metodologia de la investigacion (sexta ed.). México DF.

Lomas, C. (2024). Tradicion e innovacion en la ensefianza del lenguaje: del saber sobre la lengua al saber hacer
cosas con las palabras. Textos de didactica de la lengua y la literatura, (103), 8-17.

Rodriguez Luna, M. E. (2006). Consideraciones sobre el discurso oral en el aula. Enunciacién, 11(1), 59-72.
https://doi.org/10.14483/22486798.470

71



e DIANTES DE

.5 PEDAGOGIA UOH

PAISAJES LINGUISTICOS Y MEMORIA COLECTIVA: LA

BARRA DE O'HIGGINS COMO ESPACIO DE RESISTENCIA
CULTURAL

Figueroa, M.
matias.figueroa@pregrado.uoh.cl

Escuela de Educacion UOH

Carrera de Pedagogia en Lenguaje y Comunicacion

El club de futbol O'Higgins de Rancagua es mucho mas que un equipo deportivo. Para los habitantes
de la ciudad y sus alrededores, es un simbolo que atraviesa generaciones, una parte central de su
identidad. Pero la verdadera riqueza de este club va mas alla del deporte; en su barra se teje un paisaje
lingliistico complejo que refleja las profundas raices culturales de la region. Uno de los momentos
mas dolorosos en la historia del club fue el tragico accidente de bus en el que 16 hinchas perdieron la
vida. Este suceso dejo marcas indelebles en la comunidad, plasmadas en los lienzos conmemorativos
y otras expresiones visuales que hoy, mas que nunca, son testimonio de una narrativa colectiva sobre
la vida, la muerte y la trascendencia.

El objetivo de esta investigacion es documentar y analizar esas manifestaciones lingiiisticas presentes
en Rancagua, centrando la mirada en los murales y otros espacios de conmemoracion de la tragedia.
Estas expresiones, al ser estudiadas, revelan como la comunidad articula su relacion con la muerte y
como se construyen vinculos entre lo terrenal y lo espiritual.

Un marco tedrico clave para esta investigacion es el trabajo del profesor Felipe Correa, quien en su
articulo “La filosofia indigena desde la filosofia académica”, aborda la manera en que los
conocimientos indigenas se transmiten y como los ancianos ensefian a los mas jovenes sobre la vida
después de la muerte. Seglin Correa, “el indigena sabe lo que ocurre después de la muerte, y lo ‘sabe’
a cierta edad porque los ancianos le transmiten este conocimiento”. Esta visidbn se conecta
poderosamente con las frases e imagenes que encontramos en los lienzos de los hinchas de O'Higgins,
donde la muerte no significa desaparicion, sino un cambio de plano.

El andlisis de estas expresiones no solo aporta una comprension mas profunda de coémo los
aficionados al futbol de la barra de O'Higgins ven la vida y la muerte, sino que también nos muestra
como perviven las cosmovisiones indigenas en la cultura contemporanea, especialmente en un
contexto tan popular como el futbol. En este sentido, el futbol no es solo un deporte, es un espacio de
resistencia cultural y de cohesion social.

La metodologia de la investigacion se baso en la recopilacion de datos visuales mediante fotografia,
guiada por las teorias del paisaje lingiiistico (Gorter, 2006; Shohamy, 2010). Se analizaron imagenes
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de murales, monumentos ¢ intervenciones urbanas donde se conmemoran a los 16 hinchas fallecidos,
utilizando un enfoque cualitativo de analisis del discurso para identificar patrones lingiiisticos y
simbodlicos que revelan influencias culturales y cosmovisiones especificas. El analisis se refiere al
conjunto de signos escritos visibles en un espacio determinado que forman parte de la interaccion
diaria de una comunidad. En este caso, analizamos el entorno urbano de Rancagua. Estos signos no
solo transmiten mensajes, sino que configuran el espacio publico como un lugar de memoria,
resistencia y cohesion social. A través de estas intervenciones, los hinchas de O'Higgins se apropian
del espacio, proyectando su dolor y su esperanza, pero también reafirmando su identidad y su sentido
de pertenencia a la comunidad.

El andlisis de las inscripciones mostré una fuerte conexidon con la cosmovision mapuche,
especialmente en lo que respecta a la creencia en la vida después de la muerte. Las frases presentes
en los lienzos y murales perpettian esta idea, sugiriendo que los fallecidos siguen “alentando” desde
otro plano espiritual. Esta interpretacion refleja la fusion de una vision indigena de la muerte con las
dindmicas culturales del futbol, lo que da como resultado una forma tinica de resistencia cultural.

Este ejercicio, al documentar y analizar estas expresiones, no solo aporta al estudio del paisaje
lingliistico, sino que propone una reflexion sobre la relevancia de las cosmovisiones indigenas en
nuestra cultura contemporanea. Ademas, sugiere que estas visiones deberian incorporarse en los
procesos de aprendizaje para fortalecer la identidad y la diversidad cultural en la educacion.
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La presente investigacion tiene como objetivo implementar estrategias pedagdgicas para mejorar los
repertorios lingiiisticos en estudiantes de segundo medio, potenciando sus habilidades de escritura a
través de la reescritura creativa. Esta propuesta surge de la observacion de diversas dificultades
lingliisticas en la educacion secundaria en Chile, donde los estudiantes suelen demostrar un
desconocimiento de vocabulario, lagunas de aprendizaje y una inadecuada adaptacion del lenguaje
segln el contexto comunicativo. En su estudio sobre el desempefio escrito en estudiantes chilenos,
Valenzuela (2021) argumenta que dichas deficiencias estdn vinculadas a la predominancia de
evaluaciones indirectas en la prueba de selectividad chilena y la falta de recursos pedagdgicos que
ensefien escritura en las escuelas. Las cuales han llevado a una escasa integracion de la escritura en
la ensenanza. Basandose en autores como Banales et al. (2018), Errazuriz (2019), Navarro & Mora-
Aguirre (2019), Sotomayor et al. (2013, 2014, 2016) y otros, Valenzuela sefiala que este enfoque
evaluativo ha provocado un abandono de la escritura tanto en el aula como en las investigaciones
sobre el tema, lo que ha limitado los recursos pedagogicos disponibles para ensefar esta habilidad.
Valenzuela (2021) subraya que, aunque los estudiantes pueden rendir bien en las evaluaciones
indirectas, ello no garantiza una competencia adecuada en la escritura, dejandolos con un
conocimiento limitado y superficial de esta habilidad esencial. Este panorama ha generado el interés
en desarrollar estrategias pedagdgicas mas efectivas que reintegren la escritura en la ensefianza,
abordando no solo la capacidad de escribir bien, sino también la adaptacion contextual del lenguaje
en distintos registros.

El marco teodrico de esta investigacion se sustenta en varios conceptos clave, entre ellos presenta el
repertorio lingiiistico, la competencia comunicativa y la multimodalidad. Segin Unamuno (2016), el
repertorio lingiiistico se refiere a la variedad de formas de lenguaje que un individuo puede utilizar y
adaptar en diferentes contextos sociales. La competencia comunicativa, tal como la define Hymes
(1972), implica no solo el conocimiento de las reglas gramaticales y el vocabulario, sino también la
capacidad de usar el lenguaje de manera efectiva y adecuada en diversas situaciones sociales. Por
ultimo, la multimodalidad, segin Manghi Haquin (2012), es la integracion coordinada de multiples
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modos de comunicacion, tales como el texto, la imagen y el sonido; logrando asi un enriquecimiento
e incremento de la expresion y comprension en diversos contextos.

A través de la vinculacion de estas teorias y la aplicacion de estrategias pedagogicas adecuadas, se
espera que los estudiantes no solo mejoren su escritura, sino que también desarrollen un mayor
repertorio lingliistico y una competencia comunicativa mas solida. Ya sea en la confesion de
contenido literario como lo serian los poemas, en esta implementacion y paralelamente su desempefio
en respuestas ensayisticas con el trabajo de andlisis comparativo. Este enfoque multimodal permite a
los estudiantes interactuar con el contenido educativo de manera mas dinamica y significativa,
promoviendo un aprendizaje mas inclusivo y adaptado a sus necesidades individuales.

La investigacion busca abordar estas deficiencias mediante la introduccion de conceptos tedricos
sobre registros lingiiisticos y el uso de la reescritura creativa y herramientas digitales, entre ellos
Mentimeter y Padlet, como estrategia pedagogica de escritura en el aula. Principalmente, se centraria
en la reescritura de poemas y canciones, y se centrarian en el tipo de registro lingiiistico utilizado en
y esa experiencia daria paso a un ensayo reflexivo que daria cuentas la percepcion que tiene los
estudiantes de su escritura. Estas estrategias estan disefiadas para ayudar a los estudiantes a ajustar
su registro lingiliistico (formal e informal) y situarse adecuadamente en diferentes contextos
comunicativos. Asi, se espera que los estudiantes desarrollen una competencia comunicativa mas
flexible y adaptativa, que les permita interactuar de manera mas efectiva con los contenidos de clase
y en situaciones comunicativas diversas. Enfocandose principalmente en el eje de escritura.

Para cumplir con este objetivo, se implementara una metodologia que incluye una evaluacion inicial
en forma de actividad de clase para diagnosticar las competencias y necesidades lingiiisticas de los
estudiantes. Partiendo por dos clases principales que trabajan registro lingliistico y situar
comunicativamente seglin el contexto, aqui las actividades se realizan en Mentimeter y Padlet durante
la clase, dando cuenta de si los estudiantes entienden estos conceptos y si tienen o no dificultades de
escribir. Seguido de esto, se desarrollaria otra etapa en la que se distinguen tres fases principales.

En la primera fase es de introduccion y diagnoéstico, esta explora el contexto historico del Siglo de
Oro, sus estilos de escritura, y se aplican encuestas y actividades de clase de caracter diagnosticas,
evaluando también sus escritos previos, para saber el nivel en el que se encuentran y sus carencias de
escritura.

La segunda fase, de Aplicacion e Intervencidon, comienza con la planificaciéon de la reescritura
creativa de un poema del Siglo de Oro al estilo urbano mediante brainstorming. Luego, los estudiantes
elaboran y revisan el poema, integrando técnicas como coherencia, cohesion y revision gramatical.

En la tercera fase, de Evaluacion, los estudiantes redactan un ensayo comparativo entre el poema
original y la reescritura, reflexionando sobre los registros lingiiisticos y evidenciando su comprension
y adaptacion del lenguaje en diferentes contextos. Durante este proceso se realizarian mas actividades
en plataformas de Mentimeter y Padlet, para proporcionar feedback de la mejora para la clase e
impresiones de la autopercepcion de los estudiantes sobre su escritura.
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Segun un articulo de VisualizeYourLearning (2021), la propuesta de utilizar estas herramientas como
via de recoleccion de datos en el aula se justifica por su capacidad para facilitar la visualizacion de
datos pequefios y promover una mayor participacion estudiantil. Segin la pagina y el aporte de
Andrew Mowat a dicho articulo, estas herramientas permiten una recopilacion y visualizacion
efectiva de datos, fomentando la reflexion y el andlisis critico. Mentimeter agrega y visualiza
resultados en tiempo real, facilitando la discusion colectiva, mientras que Padlet ofrece una
plataforma interactiva para la colaboracién dindmica. Estas caracteristicas las hacen ideales para
investigaciones educativas, mejorando el aprendizaje y la comprension.

Considerando el articulo anterior, el tipo de dinamismo y practicidad, que entregan ambas
plataformas, son pertinentes dentro del aula, tanto para la recoleccion de informacion o para el
dinamismo de una clase. En esta linea, la realizacion de actividades de escritura y simulaciones de
contextos para la practica, con monitoreo periddico y retroalimentacion guiada, fomentara la reflexion
y autoevaluacion a través de los registros que los estudiantes entreguen durante las clases. Esto
permitira a los estudiantes reconocer y explorar los avances en su escritura y adecuacion lingiiistica.

En términos de recoleccion de datos, que si bien ya se menciond anteriormente a dos plataformas
digitales, ahora se presentan otras mas tradicionales. Las cuales son una combinacion de grupos
focales y encuestas. La investigacion utilizard entrevistas en grupos focales, las cuales permitiran una
exploracion profunda de las percepciones y experiencias de los estudiantes en torno al uso de
repertorios lingiiisticos, facilitando la identificacion de patrones y tendencias en su adaptacion del
lenguaje. En este sentido, se espera que los y las estudiantes en estas instancias den sus impresiones
y autopercepciones de lo que estan experimentando en antes del proceso, durante y después del
mismo. Similar a lo que también vienen siendo las actividades de clase, pero en este caso serian los
mismos estudiantes los que dejarian en evidencias sus experiencias, siendo capaces de verbalizarlas
en cada respuesta.

Las encuestas serviran para obtener datos estandarizados sobre el conocimiento y uso del lenguaje,
mientras que las grabaciones de clases proporcionardn evidencia directa de como los estudiantes
aplican los conceptos y estrategias discutidos en un entorno real. Esta metodologia, que si bien es
cualitativa, tiene este apartado mixto que nos aportard experiencias y no cifras, predominando
nuevamente lo cualitativo de esta investigacion. Asegurando una recopilacion de datos robusta y
detallada, permitiendo un andlisis comprensivo de los efectos de las intervenciones pedagdgicas
propuestas.

Ademas, cabe destacar que este enfoque favorece la escritura epistémica, ya que los estudiantes son
alentados a reflexionar criticamente y a escribir sobre sus propias experiencias y conocimientos,
utilizando un lenguaje accesible y adaptado a diferentes contextos. Esta integracion de lo vernaculo,
la literacidad y la escritura epistémica en el aula fomenta una mayor comprension y produccion de
textos que son significativos para los estudiantes, logrando asi que el aprendizaje sea mas inclusivo
y efectivo (Navarro, 2020; Unamuno, 2016). Entonces, si hacemos un nexo entre las dificultades de
adecuacion contextual del repertorio lingiiistico de estos estudiantes, seria muy interesante el ver

76



cémo la multimodalidad podria incrementar en los estudiantes una escritura mas precisa y adecuada
a los contextos comunicativos. Los resultados esperados incluyen no solo una mejora en las
habilidades de escritura, sino también un desarrollo mas profundo de las competencias lingiiisticas y
comunicativas de los estudiantes, adaptandolas a los desafios del mundo contemporaneo.

En este sentido de la implementacion, aqui la reescritura creativa juega un papel crucial, ya que esta
se presenta como una herramienta didactica fundamental que permite integrar elementos vernaculos
y la literacidad en el aula, tal como lo serian sus propios gustos y conocimientos culturales siendo
adaptados a contextos académicos. Facilitando asi el aprendizaje de los estudiantes mediante la
combinacion de diferentes modos de comunicacion. El uso de reescritura y de elementos como
canciones lo vuelve una experiencia multimodal, y segin Manghi Haquin (2012), esta no solo amplia
las formas en que los estudiantes pueden expresar y entender conceptos, sino que también conecta
directamente con sus experiencias cotidianas, convirtiendo lo verndculo en un recurso pedagogico.
Al utilizar materiales y recursos que los estudiantes encuentran familiares, tales como podrian ser
imagenes, infografias, memes, videos o canciones, que al final del dia terminan promoviendo un
aprendizaje mas accesible y relevante.

Finalmente, a modo de reflexion se encuentra que la investigacion en curso enfrenta posibles
limitaciones, como la falta de participacion de algunos estudiantes o las distracciones con el uso de
plataformas digitales como Mentimeter y Padlet. Sin embargo, estas herramientas, al igual que los
enfoques de reescritura creativa y adaptacion de registros lingliisticos, tienen el potencial de mejorar
significativamente las habilidades de escritura y adaptacion comunicativa de los estudiantes. A futuro,
este trabajo podria expandirse a otros contextos educativos, tanto en instituciones con caracteristicas
similares como en aquellas que enfrentan desafios distintos, lo que permitiria evaluar la eficacia de
estas estrategias en una gama mas amplia de escenarios pedagdgicos.
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A pesar del creciente interés que suscita el pensamiento critico en el contexto educativo, la falta de
consenso sobre lo que esto significa ha llevado a interpretaciones y aplicaciones variadas (Saiz y
Rivas, 2008). Mas especificamente, en la nueva propuesta de actualizacion del curriculum escolar de
1° basico a 2° medio (Mineduc, 2024), el pensamiento critico es considerado un objetivo transversal.
A pesar de la relevancia de este constructo en la nueva propuesta, ésta no se caracteriza ni define
claramente, limitandose a sugerir acciones para su desarrollo en los estudiantes. Por tanto, y basadas
en las observaciones que hemos realizado en nuestras practicas pedagogicas en clases de Lengua y
Literatura, y Matematica en la educacion basica, nos proponemos abordar dos objetivos: (a) evaluar
las directrices de la nueva propuesta curricular para que los docentes fomenten adecuadamente el
pensamiento critico en las aulas de Lenguaje y Matematica; y (b) analizar como progresa el desarrollo
del pensamiento critico a través de la nueva propuesta curricular en la educacion basica.

En esta ponencia adoptamos la postura que el pensamiento critico es una habilidad basada en los
principios de pensar por medio de la formacion y combinacion de ideas que permitan reflexionar
(Swartz et al., 2013). A partir de nuestro posicionamiento tedrico, el pensamiento critico involucra
ocho aspectos claves, los cuales estan presentes en dimensiones teoricas o practicas (Morales, 2018,
Lépez, 2012): (a) reflexion; (b) metacognicion; (c) autorregulacion; (d) motivacion; (e) creatividad;
(f) resolucion de problemas; (g) toma de decisiones; y (h) argumentacion (Chimoy et al., 2022; Lopez,
2012; Morales, 2018; Lopez, 2012; Swartz et al., 2013). Estos ocho elementos se ponen en juego
como resultado de la comprension de la realidad (Ritchhart et al., 2011).

En términos metodoldgicos, llevamos a cabo un andlisis de contenido de la nueva propuesta
curricular, enfocandonos en identificar los ocho elementos del pensamiento critico mencionados
anteriormente. Especificamente, nos situamos en las secciones de Lengua y Literatura y Matematica,
analizando la introduccion de y los Objetivos de Aprendizaje de 2°y 5° basico, cursos que representan
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los niveles iniciales y finales de la educacion bésica. Este andlisis implico identificar extractos de
texto en el cual es posible identificar uno o mas componentes del pensamiento critico. Realizamos un
proceso de revision cruzada, en el cual revisamos las codificaciones realizadas hasta llegar a consenso
de todas las categorias empleadas identificadas en el texto.

Organizamos los resultados segiin los objetivos especificos de la investigacion. En el primero,
identificamos la presencia y ausencia de elementos clave del pensamiento critico. La reflexion esta
presente en las introducciones de cada asignatura, pero su presencia es escasa en los objetivos de
aprendizaje. La metacognicion se reduce al concepto de identidad, sin desarrollo en los objetivos. La
autorregulacion se encuentra implicita, bajo conceptos como rigurosidad y flexibilidad, desde las
introducciones hasta los objetivos de aprendizaje. La motivacion esta implicita bajo el concepto de
curiosidad en ambas asignaturas. La creatividad aparece en las introducciones y objetivos de
aprendizaje de 2° y 5° basico; en Matematicas, como un aspecto actitudinal, y en Lengua y Literatura,
enfocada en la produccion. La resolucion de problemas se menciona claramente en Matematicas, pero
esta ausente en Lengua y Literatura. La toma de decisiones esta en las introducciones, pero solo en
Matematicas es explicita en 2° basico, sin desarrollo en Lengua y Literatura. La argumentacion esté
presente en ambas asignaturas, pero con enfoques diferentes: en Matematicas, como habilidad; en
Lengua y Literatura, mediante el didlogo.

En cuanto al segundo objetivo, el anélisis del desarrollo del pensamiento critico en educacion basica
muestra una progresion desigual. En Lengua y Literatura, las evidencias asociadas a los componentes
de reflexion y creatividad aumentan de segundo a quinto basico, pero los componentes metacognicion
y autorregulacion apenas se abordan en quinto basico. La presencia del componente motivacion
disminuye, y la toma de decisiones desaparece en quinto basico. En la argumentacion identificamos
un ligero aumento en la frecuencia de aparicion, introduciéndose explicitamente en quinto basico. En
Matematicas, la reflexion avanza minimamente, mientras que la metacognicion y autorregulacion
crecen en quinto basico, enfocandose en la resolucion rigurosa de problemas. La creatividad también
aumenta en quinto basico, concentrandose en la resolucion de problemas. La toma de decisiones
desaparece en quinto basico, reduciendo el fomento de habilidades criticas, y la argumentacion se
enfatiza mas, con un enfoque explicito en quinto basico.

Los resultados indican una notable ausencia de pensamiento critico en los documentos curriculares,
lo que genera falta de directrices claras para su implementacion en el aula. Ademads, se observa una
inconsistencia en la progresion de esta habilidad a lo largo de la educacion. Aunque la literatura
sugiere su desarrollo desde preescolar (Chimoy et al., 2022), algunos elementos presentes en segundo
béasico desaparecen en etapas posteriores, afectando negativamente su evolucion. Esto evidencia
incoherencia y falta de orientacion para un aprendizaje mas profundo. Futuros estudios deberian
examinar con mayor detalle los objetivos de 1° a 6° basico para identificar falencias y proponer
mejoras basadas en las directrices de la UNESCO.
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La presente investigacidon-accion tiene como objetivo principal analizar como la utilizacion de
estrategias que contribuyan a la autorregulacion del aprendizaje (ARA) puede favorecer la autonomia
en los/las estudiantes en su proceso de ensefianza-aprendizaje. La investigacion-accion fue realizada
en un cuarto afo basico, donde se identificd una baja autonomia por parte de los estudiantes, lo cual
se reflejaba en una dependencia excesiva hacia la docente para realizar tareas y cumplir con las
actividades educativas. Esta situacion se agudizo con el retorno a la presencialidad tras la pandemia
de COVID-19, donde se observé un aumento en la falta de autorregulacion del aprendizaje en Chile.
Por ejemplo, un estudio ha demostrado que solo un 17,5% del alumnado chileno presenta un nivel
alto de autorregulacion, lo que subraya la relevancia de abordar esta carencia desde un enfoque
educativo (Saez-Delgado, 2022).

El marco teodrico se basd en el modelo ciclico de ARA propuesto por Zimmerman (2009), que
comprende las fases de planificacion, que consiste en el analisis de tareas para generar creencias
motivacionales; ejecucion, relacionada con el automonitoreo; y autorreflexion, que consiste en
realizar un auto-juicio de lo realizado.
La metodologia de trabajo de la presente investigacion se llevd a cabo mediante un enfoque
cualitativo, utilizando herramientas como el cuaderno de campo del docente, encuestas de
autoevaluacion y entrevistas semiestructuradas con los estudiantes. Para efectos del analisis de la
informacion recolectada, se selecciond una muestra de 13 estudiantes de cuarto basico que
participaron en cuatro sesiones didacticas enfocadas en el desarrollo de habilidades autorreguladoras.
Durante estas sesiones, los estudiantes trabajaron en la creacion de una enciclopedia sobre
civilizaciones antiguas, aplicando las fases del modelo de Zimmerman (2009):

Fase de planificacion: se guio a los/las estudiantes en la organizacion de la informacion necesaria
para elaborar la enciclopedia, utilizando organizadores graficos como herramienta clave.
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Fase de ejecucion: los/las estudiantes trabajaron en la redaccion del borrador de la enciclopedia,
aplicando la informacidn organizada previamente, y posteriormente trabajaron en la correccion.

Fase final de auto-reflexion: los/las estudiantes reflexionaron sobre su trabajo, identificando
fortalezas y areas de mejora, lo que consolidé su aprendizaje y fomentd una mayor autonomia.

Los resultados de la investigacion indican que la implementacion del modelo ciclico de Zimmerman
(2009) en la secuencia de escritura tuvo un impacto positivo en el desarrollo de la ARA y en su
autonomia, debido a que antes de la intervencion el 62% del alumnado se encontraba en las categorias
de baja autonomia, mientras que tras la intervencidon se observd un aumento en el nimero de
estudiantes que alcanzaron niveles medios y altos de autorregulacion, y, por ende, de autonomia. La
comparacion de los resultados obtenidos antes y después de la intervencion reveld6 una mejora
significativa en la capacidad de los estudiantes para planificar, ejecutar y reflexionar sobre su propio
aprendizaje, lo que se pudo evidenciar en la disminuciéon de la dependencia del docente y en el
aumento de la iniciativa y el pensamiento critico entre los/las estudiantes. Este modelo ha demostrado
ser eficaz en el desarrollo de la autonomia y el éxito académico, ya que permite a los/las estudiantes
tomar decisiones informadas sobre su aprendizaje y ajustar sus estrategias segin las demandas de las
tareas.

A partir del analisis realizado, la principal conclusion a la que se llega es que el trabajar la habilidad
de autorregulacion del aprendizaje a través del modelo ciclico de Zimmerman (2009) y destinar cada
fase a ejecutarse durante una clase determinada (junto con trabajar en grupos, donde al menos se
encuentre un estudiante con la autorregulacion del aprendizaje alto) puede desarrollar o aumentar la
habilidad de autorregulacion del aprendizaje de algunos/as estudiantes. Ademads, al ir desarrollando
esta habilidad, se pudo observar que aumentaba la autonomia del alumnado dentro de la clase,
pudiéndose asi llegar a la misma conclusion de Casado et. al (2019), que el alumnado al ser autobnomo
dentro del aula de clases permitira realizar un trabajo mas personalizado y enriquecedor de acuerdo
con las necesidades o habilidades que presenta cada uno de los nifios/as.

Es interesante sefialar que los/las estudiantes que muestran un mayor desarrollo de la habilidad de
ARA, se frustran en una primera instancia al tener que trabajar con aquellos o aquellas estudiantes
que tienen la habilidad menos desarrollada. Se conjetura que esto se debe a que les cuesta llegar a un
consenso en las decisiones.
Es relevante mencionar que esta investigacion-accion puede ser adaptada para ser utilizada en
cualquier curso donde se requiera desarrollar la habilidad de autorregulacion del aprendizaje y en
donde las/los estudiantes se encuentren con la habilidad de escritura adquirida, puesto que la escritura
es el medio que se esta utilizando para desarrollar la habilidad de ARA.

Cabe senalar que esta investigacion no solo impacta a los estudiantes, sino que también proporciona
al docente una valiosa reflexion sobre la importancia de incorporar estrategias de autorregulacion en
el aula. Por ende, el rol del docente pasa de ser una fuente inica de conocimiento a convertirse en un
facilitador que guia a los estudiantes en su proceso de aprendizaje autonomo. La intervencion revela
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la necesidad de seguir promoviendo la autorregulacién como una habilidad fundamental para el éxito
académico y personal de los estudiantes, especialmente en contextos educativos desafiantes.
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The ability to produce spoken discourse in a foreign language is arguably one of the challenging
obstacles that L2 learners navigate during their process of language acquisition, as it often requires
more advanced cognitive processes than comprehension (Mackey et al., 2016). The literature has
demonstrated that effective language use is crucial for developing speaking skills, as it forces learners
to engage deeply and find solutions for making their communication comprehensible (Nation, 2007).
In this action research study, a group of fifth graders (N = 36) from a mix gender urban subsidized
school in Rancagua, has been found to encounter difficulties in utilizing the target language for
productive oral communication, and limited levels of engagement and willingness to communicate
(WTC) due to their lack of productive practice in their English class. This action research focuses on
the implementation of Task-based Language Teaching (TBLT) to enhance fifth graders' levels of
cognitive engagement (i.e. the sustained attention and mental effort that students make in classes) and
WTC (i.e. L2 learners’ capacity to communicate their ideas under specific circumstances and
conditions) orally in the target language. To this aim, the following research questions were
formulated:

(1) How does the implementation of collaborative oral tasks influence a group of fifth graders’ levels
of cognitive engagement and willingness to communicate in the target language in the EFL
classroom?

(2) What are fifth graders’ perceptions of the implementation of collaborative tasks in the EFL
classroom?

The implementation of a Mixed Methods approach will allow me to answer the research questions in
a deeper way, since the researcher assumes both objective and subjective stances, depending on the
question under investigation. The selection of mixed methods can provide insights that the methods
by themselves can not analyze to a great extent (Efron & Ravid, 2013). Under this approach, the
following data collection tools will be implemented to answer the two research questions: a) a
questionnaire before the intervention, aimed at gathering the information on students’ willingness to
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communicate orally efficiently in a relatively short period of time (Doérnyei & Dewaele, 2022), b) an
interview after the intervention to gain deeper understanding of students' perspectives, ¢) exit tickets
after the completion of each task to measure students’ WTC and their perceptions towards the
execution of collaborative tasks, and d) the implementation of an observation form to measure the
students’ levels of engagement during the implementation of collaborative speaking tasks. The pre-
intervention questionnaire will also be implemented at the end of the process to study potential
changes in terms of students’ levels of cognitive engagement and willingness to communicate as well
as students’ perceptions as a result of the implementation of collaborative speaking tasks. On the one
hand, Thematic data analysis will be used to process the obtained data from the participants in the
interviews, which will be transcribed, coded and analyzed. On the other hand, the quantitative data
collected through the questionnaire, exit tickets and observational form will be subjected to
descriptive statistical analyses (McMillan & Schumacher, 2010; Efron & Riven, 2013). The
interview, questionnaires, and exit tickets will be conducted in Spanish, the participants’ first
language, in order to avoid misunderstandings and to make them feel comfortable. The observational
scale will be implemented in English since it will be manipulated by the researcher. Results are
expected to reveal how a set of collaborative oral tasks influences students' levels of engagement and
willingness to communicate orally (WTC), along with their perceptions of collaborative task
implementation. These findings aim to provide valuable insights into the effectiveness of TBLT in
enhancing oral communication skills among young EFL learners within our context. In addition to
that, doing action research is crucial when we are teachers since it can help us to improve our
pedagogical practices and have a better outcome with our students (Burns, 2009).

Referencias

Dornyei, Z., & Dewaele, J.-M. (2022). Questionnaires in Second Language Research: Construction,
Administration, and Processing. (3rd ed.). Routledge. https://doi.org/10.4324/9781003331926

Efron, S. & Ravid, R. (2013). Action Research in Education: A Practical Guide. Guilford Press

Mackey, A. J., Ziegler, N., & Bryfonski, L. (2016). From SLA research on interaction to TBLT materials. In
B. Tomlinson (Ed.). Second Language Acquisition Research and Materials Development for Language
Learning. Routledge.

McMillan, J. H., & Schumacher, S. (2010). Research in education: Evidence--based inquiry (7th ed.). Pearson.

Nation, P. (2007). The four strands. Innovation in Language Learning and Teaching, 1(1), 2-13.
https://doi.org/10.2167/il1t039.0

85



e DIANTES DE
‘i3 PEDAGOGIA UOH
INFLUENCIA DE LOS ESTEREOTIPOS DE GENERO EN LAS
METODOLOGIAS DE ENSENANZA DE LAS CIENCIAS
NATURALES EN CONTEXTO UNIVERSITARIO

Ortiz, V.
vaniac.ortiz@pregrado.uoh.cl

Escuela de Educacion UOH

Carrera de Pedagogia en Ciencias Naturales

Los estereotipos de género existentes contribuyen en la reproduccion de practicas sexistas basadas en
sesgos de género, las cuales pueden ser replicadas en la sala de clases si no se tiene suficiente
informacion al respecto. Bajo este contexto, es necesario estudiar los estereotipos de género en la
ensefanza de las ciencias naturales, ya que reconocerlos contribuye a identificar practicas sexistas en
el aula y tomar conciencia de las practicas docentes.

La presente investigacion busca indagar en la influencia de los estereotipos de género en la ensefianza
de los/las docentes de Ciencias Naturales, en contexto universitario. Este contexto se eligiéo debido a
que resultd mas acorde a las necesidades de la investigacion, pues se realizd en una carrera
relacionada con ciencias naturales.

La pregunta de la cual se basara esta investigacion es: ;De qué forma influyen los estereotipos de
género en las metodologias de ensefianza de las ciencias naturales de una universidad de la sexta
region?

Su objetivo es objetivo identificar la relacion y/o influencia de los estereotipos de género en las
metodologias de ensefianza de las ciencias naturales, desde la perspectiva docente y del estudiantado.

Los estereotipos de género contribuyen en la adquisicidon de actitudes sexistas. Es decir, a practicas
de discriminacion, en funcion de lo esperado de cada sexo. En el contexto educativo, esto trae
consecuencias en la identidad, autoestima y proyecto de vida de los estudiantes. Ademads, al no
identificar este fendmeno, los docentes y estudiantes caen en contribuir a la reproduccion de précticas
sexistas basadas en los estereotipos de género. En varias investigaciones realizadas se ha revelado
que los docentes se desempefian en el aula de acuerdo con sus creencias y estereotipos, influenciando
el autoconcepto y las expectativas de los estudiantes (Espinoza, 2023).

Por otro lado, Vazquez (2015) sefiala que “muchos son los estudios que muestran cdmo la ciencia
produce, reproduce y legitima estereotipos y sesgos de género en términos de contenidos,
metodologias y practicas” (p.187). Este autor realiza una revision bibliografica sobre articulos que
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investigan la relacion entre los estereotipos de género y la representacion minoritaria de la mujer en
ciencia y tecnologia. Estas revisiones han sido utiles para comprender que la ciencia culturalmente
no ha sido neutral al género. Vazquez expone que “la cultura de la ciencia occidental ha promovido
una cultura homo social y misogina (...) Ademas de sugerir un planteamiento binario” (p.187). Se ha
demostrado en otros estudios que la dominacion masculina de la ciencia implica el olvido de las
contribuciones de las mujeres cientificas (Vazquez, 2015).

Camacho (2018) afirma lo anteriormente expuesto y explica que en el campo de la educacion
cientifica predomina una vision androcéntrica, es decir, el hombre es el centro de todo. Menciona que
historicamente la ciencia es dominada por los hombres y se ha limitado e incluso se ha invisibilizado
la participacion, produccion y pensamiento de las mujeres en la ciencia. Y que esto se produce de
igual forma en la practica cientifica, considerandola una institucion tradicionalmente sexista.

Por otro lado, Camacho (2018) cita a EURYDICE (2009) y Andersson (2012) mencionando que aun
cuando los/las docentes tienen conciencia de la equidad de género, sus practicas pueden reproducir
estereotipos de género caracteristicos de la ciencia tradicional y androcéntrica (p.112). Es por esto,
que es importante avanzar hacia un ejercicio docente libre de sesgos de género, pues contribuira a
ofrecer las mismas oportunidades de aprendizaje a todos y a la formacion de profesionales que en su
futuro quehacer podran transformar los estereotipos en los contextos donde se desempefien
contribuyendo asi al bienestar social en general.

Los docentes tienen un papel fundamental en la reproduccion de estos estereotipos de género, siendo
la formacion docente clave, ya que aqui se reproduce muchas veces lo denominado curriculum oculto,
hetero normativo y sexista, este curriculum dificulta abordar de manera inclusiva la diversidad
afectivo-sexual. Existen investigaciones que muestran que los avances son insuficientes en cuanto a
lo relacionado a la formacion de docentes con enfoque de género y que atiendan a la diversidad
afectivo-sexual. Es por esto, que es importante enfocarse en tomar medidas para una educacion no
sexista en carreras como la formacion de docentes (Espinoza, 2023).

Es aqui donde esta investigacion toma relevancia, de acuerdo con todo lo antes nombrado, podemos
llegar a un punto en comun e incuestionable, y es que la temprana identificacion de este tema
contribuye en una educacion libre de sexismo y estereotipos de género. Bajo esta linea, estudiar los
estereotipos de género en la ensefianza de las ciencias naturales es importante para avanzar hacia un
ejercicio docente libre de sesgos de género que ofrezca iguales oportunidades a todos y todas.

Se disefid una investigacion exploratoria cualitativa. Utilizando cuestionarios para recolectar datos
de docentes y estudiantes de una carrera cientifica en la sexta region. Estos cuestionarios fueron
implementados a docentes de ciencias y a sus respectivos estudiantes de forma que permitiera
triangular los datos posteriormente. El objetivo de estos instrumentos fue recolectar informacion
acerca de la percepcion de roles de género en las practicas pedagogicas y en las metodologias de
ensenanza utilizadas, desde un punto de vista tanto de docentes como de sus estudiantes.

Los datos se procesaron manualmente, identificando patrones y cddigos los cuales se tabularon
permitiendo organizar de forma general los datos.
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Se concluye que en el contexto educativo en el que se sitia esta investigacion los/as docentes y
estudiantes son conscientes de los roles de género y la inclusion en el aula. Al analizar los datos se
concluye que los/as docentes encuestados/as desarrollan sus clases de forma inclusiva independiente
de sus metodologias de ensefianza.
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The endeavor of working towards inclusive education presents a significant challenge for Chile.
According to UNESCO (2016), a large number of students have faced homophobic or transphobic
violence, and in Chile, a vast number of students have been exposed to negative comments about
LGBT people (Infante et al., 2016). Although the Education Plan for Gender Equality [Educacion
para la Igualdad de Género Plan] (2015-2018) (Ministerio de Educacion, 2017) promotes gender-
focused education that challenges heteronormative practices, little evidence exists on how to
approach this issue in English as a Foreign Language teaching. This action research stems from my
experience as a trainee in a Chilean government-assisted private school in the Region de O'Higgins,
where I observed eighth-grade students who engaged in homophobic jokes targeting those who
seemed to be more nervous or vulnerable in the EFL class questioning the masculinity of their
classmates constantly.

Therefore, this qualitative action research aims to provide an answer to these following questions (1)
How do EFL students' perceptions of hegemonic masculinity influence their interactions and
participation in the English as a Foreign Language classroom? and (2) How does implementing Task-
Based Language Teaching (TBLT) challenge hegemonic masculinity and promote inclusive
classroom dynamics? Accordingly, the literature review explores the idea of hegemonic masculinity,
a concept widely acknowledged in the global research on masculinities (Buschmeyer & Lengersdorf,
2016), and the role of emotions in creating an inclusive EFL classroom, since a comprehensive
understanding of masculinity requires an examination of how emotions are expressed (Randell et al.,
2015). Obtaining information on how hegemonic masculinity affects students’ emotions in the
classroom is essential because they significantly impact their learning, personal growth, and overall
well-being (Pekrun, 2014). Furthermore, the role of the Task-Based Language Teaching (TBLT)
approach and the dynamics of inclusive classrooms are thoroughly explored, as this is a crucial
component of the national curriculum, allowing students to exchange information and express their
opinions while working on tasks (Ministry of Education, 2016).

For this purpose, a qualitative research approach will be conducted, focusing on exploring personal
experiences and collecting the participants' stories (Gelling, 2015; Grossoehme, 2014), employing
two semi-structured interviews, one before the implementation of the lessons and other following
their conclusion. Additionally, observation and classroom documents (artifacts) to gather data during
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the lessons of 10 eighth grade students purposively selected. Besides, the interventions will be aligned
with the content of the fourth unit “Future matters” of the national curriculum.

Thematic analysis will be applied to identify themes and patterns in the data (Braun & Clarke, 2006)
that illuminate students' perspectives on heteronormative practices and explore how these can be
addressed through Task-Based Language Teaching (TBLT) instructions. The anticipated outcomes
of'this study are expected to yield significant insights that can inform pedagogical decisions aimed at
fostering violence-free English as a Foreign Language (EFL) classrooms by raising awareness and
actively challenging hegemonic notions of masculinity, thereby promoting the development of
inclusive classroom environments that support all students.
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Los conceptos de pertinencia y contexto en educacion cientifica tienen un caracter significativo para
la Region de O’Higgins por la diversidad geografica y cultural de la zona. Esto representa desafios y
oportunidades para la ensefianza de las ciencias naturales (Mineduc, 2015; Acosta & Barrios, 2023).
Ahora bien, en el desarrollo del sentido de pertenencia existe un reto por los multiples factores que
intervienen en educacidon cientifica como la estandarizacion de ambitos politicos, sociales y
economicos (Brea, 2014), lo que puede deberse en parte a que el curriculum escolar es nacional
(Mineduc, 2015) generando entonces que la ensefianza de las ciencias naturales se estandarice.

La asignatura Ciencias para la ciudadania cubre temas como la crisis climatica, el desarrollo
tecnolégico y la calidad de vida, contribuyendo a la alfabetizacion cientifica. Esta media una
evolucion que va desde un enfoque en contenidos y procesos cientificos (foco I) hacia uno que
fomenta juicios criticos sobre problemas sociales (foco I1I) (Sjostrom & Eilks, 2018). Sin embargo,
se observa una falta de motivacion en el aprendizaje de ciencias, atribuida a factores como los
métodos de ensefianza de los profesores (Cofré et al., 2010) y la forma en que el conocimiento es
presentado, lo que genera una desconexion con los estudiantes (Acosta & Barrios, 2023). Esto resalta
la necesidad de transformar tanto el contenido como la metodologia de ensefianza de las ciencias
(Arteaga, Armada & Del Sol, 2016).

Debido a lo inexplorado del tema en la region, es que esta investigacidon tuvo como objetivo explorar
coémo docentes de distintas localidades de la region de O’Higgins integran el sentido de la pertinencia
y el contexto territorial en el que se desempefian ensefiando ciencias naturales, respondiendo a la
pregunta ;De qué manera integran en su ensefianza los y las docentes de ciencias naturales de
diferentes localidades de la region de O'Higgins el sentido de la pertinencia y el contexto territorial
en el que se encuentran?

El estudio es cualitativo y exploratorio, dado el escaso conocimiento previo sobre el tema. Se realizé
en tres localidades de la region de O’Higgins, eligiendo un establecimiento educativo por comuna
para entrevistar a un docente en cada uno. La investigacion revelo tres ejes tematicos clave y mostro
que hay un desconocimiento conceptual y una vision superficial del tema tratado. Ademas, se
identificaron obstaculos como la falta de tiempo, la escasa colaboracion, un curriculo estandarizado
y una formacion docente insuficiente.
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There is no definitive answer when it comes to determining the best methodology for teaching a
language. Several scholars have conducted research on different approaches to language teaching and
learning. Task-Based Language Teaching (TBLT) is a learner-centered and experiential approach to
language teaching and learning (East, 2021). In contrast to traditional approaches, the premise of
TBLT is to enhance learners’ second language acquisition through participating in communicative
tasks using the language by themselves (East, 2021; Ellis & Shintani, 2014). A study conducted by
Newton and Bui (2017) highlights the relevance of using TBLT in the EFL classroom in various
ways. For instance, peer-peer interaction in which the more capable students help their less capable
peers, and it also enhances learner engagement which is noticeable through learner attraction to their
work, persistence and visible delight in accomplishing tasks. However, this ability to produce spoken
language, and engaging in participative classroom activities is a recurring problem faced by EFL
learners in different contexts (Mackey et al., 2016). The purpose of this action-research is to explore
10th graders’ perceptions on the use of TBLT to enhance their willingness to communicate (WTC)
orally in an EFL classroom in Rancagua, Chile. This study follows the qualitative research design for
in depth understanding of participants’ perceptions of the research topic mentioned above. Qualitative
research is fundamental to study school situations as they unfold naturally. The main objective of this
kind of research is to understand the meanings of these experiences for the individuals in these
settings (Efron & Ravid, 2013). The participants are 10th grade students aged 14 to 15 years from a
subsidized school, who were self-selected through the application of consent forms. During the initial
phase of my professional practicum, I observed a notable challenge in the classroom: several students
exhibited consistently low levels of participation, particularly with regard to their WTC orally. This
issue became evident as I not only assumed the role of an observer but also took on the responsibilities
of the English teacher for an entire instructional unit. Despite efforts to encourage interaction, many
students appeared hesitant to engage in oral communication, which limited their active involvement
in class activities. This lack of participation presents a significant barrier to the development of their
communicative competence in English, highlighting the need for more targeted strategies to foster
greater oral engagement. In terms of data collection procedures, three different instruments will be
employed to ensure a comprehensive understanding of students' perceptions and attitudes. First,
narrative observations will be conducted to capture detailed, real-time accounts of students' behavior,
engagement, and interactions during class activities. This method allows for rich, qualitative insights
into their participation patterns. Second, focus groups will be organized, enabling a more in-depth
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exploration of students' perspectives through guided discussions, where they can share their
experiences, challenges, and thoughts about TBLT. Finally, pre- and post-surveys will be
administered before and after the TBLT interventions to analyze changes in students’ attitudes,
confidence, and willingness to communicate, providing both data and evidence of any shifts resulting
from the implementation of TBLT strategies. Following a thematic analysis, the findings are expected
to reveal that participants demonstrate positive attitudes towards the methodology used, feeling more
motivated to participate during class discussions and activities. Similarly, findings are anticipated to
help teachers to gain a better understanding of the benefits of using TBLT to increase students” WTC
in the EFL classroom, and therefore tackle this challenge of low WTC that several EFL learners face
in the English classroom. Finally, this action research may advance current knowledge about effective
strategies for encouraging active student participation in the EFL classroom by boosting their WTC.
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Esta investigacion tiene como objetivo estudiar como los establecimientos escolares promueven
instancias de participacion docente en la creacion de Reglamentos de Convivencia Escolar (RICE)
en la Region de O'Higgins y a su vez, la relacion que tiene esta promocion con una gestion escolar
eficiente. Indagar en esta problematica es importante porque permite entender el potencial que tiene
un reglamento de convivencia escolar cuando se desarrolla de manera colaborativa.

Desde un punto de vista mas sociologico, Jares (1997) sefiala a la escuela como una organizacion
dinamica, en la cual se relacionan individuos dentro de un ambiente donde existen niveles de
hegemonia y poder, por tanto, dadas estas diferencias entre los unos y los otros, hay presencia del
conflicto a nivel intra o interpersonal, que es propio de cada ser que interactua en este sistema. Por
tanto, es necesario regular el conflicto o mas bien, la Convivencia Escolar, cuya definicion de
regulacion depende principalmente de las visiones valoricas y de poder que existen en cada colegio.

Respecto de la definicion de Convivencia Escolar, Carbajal (2013) tiene dos miradas, la primera es
reduccionista, en la cual se establecen mecanismos para reglamentar con el s6lo interés de nivelar o
erradicar la violencia escolar, usando la sancidon como medio. La segunda es mas amplia, pues afade
la participacién democratica de todos los actores como eje principal para lograr una definicién comin
de paz escolar. Torrego (2006) sefiala que participar es precisamente “Implicar a todos los miembros
de la comunidad educativa a través de la palabra y la accion cooperativa, es decir, el didlogo y la
realizacion conjunta de proyectos” (p. 147), ademas, Andrades-Moya (2021) recalca a la funcion de
la escuela como un microsistema social, con un funcionamiento y sistema definido y el como los y
las docentes contribuyen a una sana convivencia escolar al regular dicha vida social en los colegios.

Avalos & Berger (2021) realzan los resultados que se obtienen al hacer un RICE de forma
colaborativa, pues como se menciond anteriormente, permite a las instituciones transitar desde el
modelo reduccionista hacia una vision mas amplia y democratica respecto del colegio que la

comunidad educativa quiere y necesita. Ademads, se supera el esquema de niveles de participacion
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clasico, que incluye informacién, consulta, toma de decisiones y control de eficacia y que es
esencialmente vertical, que busca solamente la aprobacion hacia uno que busca un RICE de
construccion colectiva, donde cada actor de la comunidad educativa, afiade su propia vision de una
sana convivencia escolar, dando una pauta a las relaciones que se pretenden alcanzar, dotando de un
sentido y proposito a ese RICE que serd implantado.

La metodologia es cuantitativa y descriptiva. Se utilizaron bases de datos del Sistema de Medicion
de la Calidad de la Educacion (SIMCE) del ano 2022, especificamente las del cuestionario aplicado
a profesores de matematicas de segundo medio de la Region de O'Higgins, seleccionando las
preguntas “los y las docentes participamos en la definicidon de las normas de convivencia” y “el equipo
directivo promueve que toda la comunidad escolar participe en la definicion de las normas de
convivencia”, las que fueron comparadas con datos nacionales (Agencia de Calidad de la Educacion,
2024). Se realizaron analisis descriptivos univariados y bivariados, para identificar la proporcion de
docentes que participan en la elaboracion del reglamento de convivencia escolar y como ven ellos/as
que la instancia permite una gestion mas resolutiva frente a infracciones al mismo. Ademas, se
realizaron andlisis inferenciales para determinar si las tendencias regionales son significativamente
distintas de las nacionales y también determinar si la relacion entre las variables es significativa
estadisticamente.

Se observo que el 84,64% de los docentes de la Region de O’Higgins participan de la instancia de
elaboracion de reglamentos que los colegios promueven y el 81,2% sefala que los equipos directivos
propician la instancia. Por otra parte, los andlisis inferenciales consistieron en verificar la relacion de
las variables a través de la covarianza, correlacion y el test de independencia, obteniendo que el indice
de correlacion es positivo, determinando que las variables “participacion de docentes” y “la
disponibilidad de la instancia”, se complementan una a la otra mutuamente y que a su vez, con el alto
chi-cuadrado calculado, estdn muy relacionadas, por tanto se puede decir que en efecto, si las normas
se conocen bien, son bien implementadas en situaciones reales de convivencia escolar, por tanto se
puede extrapolar a una gestion mas resolutiva y efectiva de conflictos que suceden en los colegios.

Estos resultados son utiles ya que permiten comprender las tendencias regionales y visibilizar el
hecho de que un Reglamento de Convivencia Escolar elaborado en conjunto por la comunidad
educativa es mejor gestionado por los/las docentes, optimizando recursos, tales como la necesidad de
disponer del equipo psicosocial cuando sea oportuno o de otras instancias externas a la institucion.
Ademas, insta a las direcciones a promover jornadas de reflexion sobre su elaboracion, permitiendo
la participacion de todos los estamentos educativos, mas alla del cuerpo directivo y docente.
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The Chilean curriculum emphasizes the integration of the four language skills through meaningful
communicative tasks (MINEDUC, 2018), with Task-Based Language Teaching (TBLT) as one of
the suggested options in the curriculum to achieve a communicative approach. TBLT highlights the
use of authentic tasks that engage learners in meaningful language use, thereby promoting practical
language skills, making it a suitable method for English as a Foreign Language (EFL) classrooms
(Richards & Rodgers, 2014). However, despite its potential, it may be difficult to apply this approach
in Chilean context due to a considerable lack of research in adapting TBLT to local and beginner
levels, as well as in addressing socio-cultural and contextual factors (Chen & Wright, 2016; Jin,
2017). Based on that, contextualized materials, as suggested by Richards and Rodgers (2014) and
Kumaravadivelu (2003), are expected to bridge these gaps by making language learning more
relevant and applicable to everyday situations. This action research investigates the influence of
implementing contextualized materials, integrated through the TBLT approach, on English language
usage among 12 young learners (4 boys and 8 girls) in a 5th grade classroom at a subsidized urban
school in Chile. These students, who are predominantly exposed to the traditional Grammar-
Translation Method (GTM) that lacks substantial research support in modern EFL settings, heavily
rely on Spanish as their first language. The GTM places more emphasis on input, primarily using the
learners’ native language to teach grammar rules and vocabulary with little to no focus on meaningful
language output or real communication (Richards & Rodgers, 2014). This method does not facilitate
the practical use of English, contributing to a classroom environment where meaningful language use
is often overlooked and limited to translation-based assignments. Grounded in language acquisition
principles and understanding English as a foreign language in the Chilean context, this study
measures specific types of interactions and features, including context (questions, instructions and
tasks), complexity (word, phrase and sentence), and participant roles (student-teacher and student-
student interactions) during on-task time. The study considers the relevance of the Chilean curriculum
into the teaching practices, supporting the broader curricular goal of helping students develop the
ability to communicate effectively in English, as stated in the English program for 5th graders
(MINEDUC, 2018) and basing the interventions on the learning objectives and to achieve the
evaluation indicators of the same. Additionally, the Cambridge Assessment English Handbook for
Teachers Pre-Al Starters, A1 Movers, and A2 Flyers (n.d.) were used to take into account the
proficiency level of students, considering the can-do statements to adapt the classes to students’ age
and expected skills. By addressing the significant gap in adapting educational materials to socio-
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cultural contexts and beginner proficiency levels, this research aims to explore the influence of
implementing contextualized materials, specifically through the TBLT approach, to foster English
usage among young learners. A qualitative approach is employed, with data being collected through
both observation logs and focus group interviews. The observation logs will capture language usage
before and after the interventions of contextualized materials through TBLT, capturing time intervals
and environmental reactions. Focus group interviews, conducted in the students’ first language, will
provide in-depth insights into the students’ perceptions of the contextualized materials through TBLT
post-intervention. Thematic analysis will be used to analyze the collected data, offering a
comprehensive understanding of how TBLT and contextualized materials influence English language
acquisition and usage, comparing the before and after the application of contextualized materials,
understanding the students’ perceptions and identifying the advantages and disadvantages towards
the approach. The findings of this research are expected to enhance teaching practices in similar
socio-cultural contexts along with curricula, making language learning more engaging and relevant
to everyday situations, contributing to fulfilling the national curriculum’s mandate for fostering
functional language learning that goes beyond rote memorization.
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For teachers, one of the most difficult tasks in the teaching-learning process is getting students to
actively speak English. Studies have shown that learners may be reluctant to speak for cultural
reasons, either they are prohibited or strongly discouraged from speaking up in classroom settings (L1
& Lui, 2011), and norms of English conversations (Dwyer & Heller-Murphy, 1996). Yet, the main
challenges are associated with individual, contextual, and linguistic factors (Cao, 2014). These three
factors are related to learners’ perspectives of their own English-speaking performance (self-
efficacy). If students do not feel confident in participating in speaking class activities, or perceive
their English literacy and pronunciation as poor, their levels of anxiety might increase, probably
causing negative effects on their performance, resulting in unwillingness to communicate. To address
these issues, Task-Based Language Teaching (TBLT) may reduce the pressure students feel, making
them less reluctant and anxious to speak by providing them a more supportive environment where
they can practice speaking naturally and prepare them to use linguistic skills in meaningful
interactions (Long, 2015). Thus, through the implementation of tasks, students focus on task
completion rather than on language accuracy.

The present action research aims to identify whether collaborative speaking tasks improve young
learners’ self-efficacy and reduce their levels of anxiety. More specifically, we explore the potential
effects of TBLT on the creation of an environment that is favorable and/or supportive to learning. For
this research, a mix-method design was selected and data will be collected from 44 students in 6th
grade (24 females and 20 males; aged 11-12) from a subsidized private school from Graneros who
have received formal English instruction since 5th grade. The participants will complete a pre and a
post intervention questionnaire to observe potential changes as a result of the implementation of
speaking tasks on their levels of self-efficacy (i.e their perspective on their ability to succeed in
specific situations or accomplish a task) and anxiety. Simultaneously, an observation form regarding
participants’ willingness to communicate will be filled during task completion. Finally, an interview
will be conducted to have deeper insights into students’ perceptions of the collaborative speaking
tasks and their performance during these tasks. The quantitative data collected from the survey and
observation form will be analyzed through a frequency analysis, and the qualitative data through a
thematic analysis. In light of the literature previously mentioned, the intervention is expected to
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increase the participants’ levels of self-efficacy and decrease their levels of anxiety at the moment of
speaking the target language, to finally improve their willingness to communicate.
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Chilean students often express reluctance towards the use of English as a Foreign Language (EFL),
particularly in writing, partly due to their low interest, and negative perceptions of the language and
their performance (Menard-Warwick, 2011). My focus class at school is an example of this challenge,
as learners tend to exhibit low levels of engagement and willingness to communicate. Engagement
refers to how immersed students are in completing assignments, entailing students’ behavior,
emotions, and cognitive attention upon a specific subject (Fredricks, 2004; Mercer & Dornyei, 2020),
while willingness to communicate (WTC), considers students” intentions to use a language for a
communicative/linguistic purpose (Calzada & Askarai, 2024; Maclntyre et al., 1998). To address this
issue, my action research will investigate the effectiveness of collaborative written tasks in enhancing
students” levels of engagement and WTC in the EFL classroom. These collaborative writing tasks
might enhance learning by fostering peer collaboration and providing the students with opportunities
for authentic language practice. In addition, the implementation of Task-Based Language Teaching
(TBLT) may increase students' willingness to use the language and engage in written activities
(Ferndndez-Dobao, 2012; Pinter, 2015) through the contextualization of the contents and the actual
need to use the target language to complete the tasks (Calzada & Askarai, 2024; Michel, 2023). In
sum, the present study seeks to investigate how the implementation of collaborative writing tasks
may enhance a group of 1 1th-grade students” levels of engagement and WTC. To this end, 30 learners
from a subsidized school in Rengo will complete a set of collaborative writing tasks (4 sessions).

Data collection instruments will be designed and applied by following a mixed-methods approach.
First, the students will answer a questionnaire before the treatment to assess students” perceptions of
written assignments, their willingness to use the language in written mode, and their overall
participation in the lessons. The treatment encompasses 4 sessions where the students will complete
collaborative writing tasks and answer brief questionnaires (at the end of each task) that focus on
their perceived levels of engagement during task completion. In addition, I will use an observational
checklist and a field journal, which focus on students' WTC, engagement, and their capacity to work
collaboratively. After the intervention, learners will be subjected to the same questionnaire applied
before the treatment to determine whether there were significant changes as a result of the treatment.
Some additional questions on their perceptions of the implementation of collaborative writing tasks
will also be included. Finally, a sample of the target group will participate in a semi-structured
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interview to pool their perceptions on the implementation of collaborative writing tasks and further
explore their influence on their willingness to communicate.
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El interés por parte de los estudiantes hacia la lectura afecta criticamente su desempefio académico
en pruebas de lectura o en actividades de comprension lectora. Si un estudiante se encuentra
interesado en un texto que se muestra en una guia o estd interesado en el libro mensual que leen para
la prueba de comprension lectora, los estudiantes tendran una mayor voluntad para leer, y a la misma
vez, una mayor comprension del texto leido. El problema cae en que este interés, en tiempos actuales,
no existe por parte de los estudiantes. La razén no es que los estudiantes no quieran leer, ya que lo
hacen a diario, a través de mensajes y las redes sociales, sino que la dificultad y el obstaculo cae en
los textos que leen a diario durante su jornada escolar. Estos textos no generan interés en el estudiante,
y, por lo tanto, no tienen la voluntad de leer estos textos. Por ello se realizara la investigacion que
lleva por nombre “Comprension lectora: la implementacion de lecturas verndculas y contemporaneas
en las clases de comprension lectora de estudiantes de 7mo afio basico”. El tema de la investigacion
es la comprension lectora y el como esta es afectada por las lecturas verndculas de los estudiantes, y
de este tema nace el problema que existe dentro del curso foco de la investigacion: los estudiantes del
7mo basico B del liceo Oscar Castro Ziiiga ain no saben utilizar de la mejor forma las estrategias
de comprension lectora, y de este problema nace la pregunta base de la investigacion: ;como las
lecturas vernaculas afectan a la comprension lectora de los estudiantes de un 7mo. B del liceo Oscar
Castro Zuniga? El objetivo de esta investigacion es caracterizar como las lecturas vernaculas afectan
a la comprension lectora de los estudiantes 7mo b. La metodologia de investigacion que se seguira
para realizar la investigacion constard de 3 instrumentos: una encuesta que se realizard una semana
antes de la implementacion de las clases de investigacion, dos entrevistas, una realizada 2 semanas
antes de las implementaciones y una después, y por ultimo un andlisis de datos de los estudiantes,
datos que perteneceran a actividades que se realizaran durante las clases de la implementacion. La
encuesta serd realizada al curso en general a través de un formulario de Google. Serad una encuesta
sencilla, con preguntas sobre sus estrategias y habitos lectores, ademas de conocer sus intereses de
lectura. La entrevista, por otro lado, se realizara a 5 estudiantes de forma simultanea, al estilo de un
grupo focal. Las preguntas seran dirigidas hacia su forma de leer, las estrategias que utilizan, los
lugares en que leen y lo que leen a menudo, ademés de una pregunta para saber su opinion acerca de
las lecturas que les solicitan desde el centro educativo. Estos 5 estudiantes fueron elegidos al azar
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para tener una variedad y no generar una exclusion entre estudiantes, ya sea de estudiantes o de
género. Por ultimo, el marco tedrico que se utilizd para realizar esta investigacion y crear los
instrumentos de investigacion se baso en los siguientes textos: Laboratorio lector: Para entender la
lectura, de Daniel Cassany, escrito en el afio 2019, texto que habla sobre los conceptos de complejidad
y contexto, conceptos sumamente importantes para la investigacion; un segundo texto que se utilizara
sera el de Virginia Zavala: La literacidad o lo que la gente hace con la lectura y la escritura, escrito
en el afio 2008. Este texto habla sobre los textos vernaculos, concepto base que guia gran parte de la
investigacion. El ultimo texto clave que se utilizard para la investigacion fue escrito por Chagua y
Guadalupe, en el afio 2019 (El uso de las macrorreglas en la comprension lectora de textos
expositivos). Este texto habla sobre 3 conceptos claves para la investigacion: supresion,
generalizacion y construccion, términos importantes para la realizacion teodrica de esta investigacion,
ademas de utilizar textos del interés del estudiante, investigados y revisados segin las entrevistas y
encuestas de los propios estudiantes.
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La presente investigacion-accidon busca comprender el lugar y la influencia de la aplicacion de
estrategias didacticas de interaccion oral en el aula en la percepcion que tienen los estudiantes del
octavo basico A del Colegio Santo Tomas (Rancagua) sobre su desempeiio como oradores.

Para atender este problema pedagbgico, se recopilan datos a partir de observaciones realizadas en el
entorno educativo (como clases tanto de Lengua y literatura como de Historia y Geografia, Inglés,
Matematicas y Ciencias Naturales) y de la aplicacion de una entrevista a la docente guia del proceso
de practica profesional I en donde se integran aspectos disciplinarios relacionados con las didacticas
utilizadas en la ensefianza de la oralidad. También se sostuvieron conversaciones en torno al trabajo
con la oralidad con otras docentes en espacio de trabajo colaborativo (sala de profesores).

Se ha observado que interacciones como la exposicion oral son evaluadas en el centro educativo, pero
no hay aplicacion de otras interacciones que desarrollen y/o fortalezcan las habilidades necesarias
para mejorar el desempefio en dichas evaluaciones o que promuevan “que los/as estudiantes
compartan sus conocimientos, intercambien ideas y opiniones” (CPEIP, 2022, p. 95). Ademas, los
estudiantes han expresado sentirse temerosos e inseguros ante la posibilidad de exponer frente a una
audiencia, lo que se evidencia, por ejemplo, en la evaluacion formativa de exposicion oral para la
asignatura de Historia y Geografia, instancia en la que 13 estudiantes se rehusaban a presentar de los
que 8 finalmente no presentaron.

De este modo, se ha establecido la siguiente pregunta de investigacion: ;coémo influyen las estrategias
didacticas basadas en la interaccion oral en el aula en la autopercepcion de los estudiantes como
oradores? Para dar respuesta a esto se plantea como objetivo general el comprender el rol de las
estrategias didacticas basadas en la interaccion oral en el aula en la autopercepcion de los estudiantes
como oradores y, como objetivos especificos, 1) analizar la autopercepcion de las y los estudiantes
como oradores; 2) caracterizar la manera en que las y los docentes perciben el trabajo con la
interaccion oral; y 3) disefiar una secuencia didactica para la asignatura de Lengua y Literatura que
incorpore estrategias didacticas de interaccion oral en el aula.
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Asimismo, se han establecido las siguientes categorias tedricas para atender al problema de
investigacion: 1) educacion lingiiistica y competencia comunicativa (Lomas, 2024); 2) comunicacion
oral (CPEIP, 2022); 3) enseflanza y aprendizaje de la oralidad (Nuifiez, 2021); 4) interaccion en el
aula (Nufiez, 2021); 5) didlogo y discurso monologado (MINEDUC, 2015); y (6) autoconcepto
(Gracia et. al, 2017).

La metodologia a utilizar en esta investigacion busca comprender el fenomeno a partir del discurso
de los propios actores involucrados (metodologia cualitativa) por medio de la aplicacion de escalas
Likert y grupos focales de manera previa y posterior a la implementacion de seis clases de 90 minutos
basadas en la interaccion oral mediante protocolos de discusion, conversaciones guiadas, lecturas
dramatizadas, entre otras. Asi también se realizaran entrevistas estructuradas a docentes de otras
asignaturas a fin de, ademas de conocer sus percepciones, evidenciar las estrategias didacticas de
oralidad en el establecimiento.

Es crucial considerar que el desarrollo de competencias comunicativas es transversal al curriculum y
puede ser considerado en los aprendizajes complementarios, puesto que estos “pueden ser integrados
y/o articulados progresivamente al interior de las asignaturas y entre asignaturas para el logro de
aprendizajes en cada asignatura, nivel, y ciclo” (MINEDUC, 2023, p. 5). Junto con lo anterior, se
releva la importancia del dialogo, entendido como ““‘una importante forma de participacion ciudadana
y resolucion pacifica de conflictos” (MINEDUC, 2015, p.41). Por lo tanto, es necesario abordar este
problema desde una perspectiva didactica que incorpore la interaccion en el aula, a fin de mejorar las
autopercepciones y el desempefio oral de los estudiantes.
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Este proyecto de investigacion busca explorar el uso del scrapbook como una estrategia didactica
para mejorar la comprension textual, la reflexion critica y la construccion de identidad académica en
estudiantes de 8° basico, especificamente en el contexto de la unidad de medios de comunicacion de
la asignatura de Lenguaje y Comunicacion. Comprendiendo que el scrapbook es una técnica creativa
que consiste en recopilar, organizar y presentar informacion de manera visual y personalizada,
integrando diferentes elementos como textos, imagenes, graficos, dibujos, recortes, simbolos y otros
recursos. Aunque originalmente aquello ha sido utilizado con fines de manualidades o la creacion
artistica de recuerdos, la aplicacion en cuanto al ambito educativo puede ser adaptado como una
herramienta pedagogica que permite a los estudiantes poder representar tanto como sus aprendizajes
y las distintas perspectivas del contenido curricular de forma significativa y personalizada.

Este estudio parte gracias a la observacion de debilidades en las capacidades de andlisis textual y
toma de apuntes en estudiantes del Colegio Nazareth de Rancagua, lo cual ha impactado
negativamente en su comprension de contenidos, reflexion critica y desarrollo de una identidad
académica solida en los estudiantes del curso foco. A partir de esto, se plantea que el scrapbook, al
integrar informacion textual, grafica y simbdlica, no solo ayuda a organizar y jerarquizar informacion,
sino que también promueve un sentido de pertenencia, autonomia y empoderamiento en el proceso
de aprendizaje, facilitando una experiencia académica que permite crear una conexion mas profunda
entre el contenido curricular y los estudiantes.

Las preguntas de investigacion buscan entender como el uso del scrapbook, como estrategia de toma
de apuntes, puede mejorar la comprension textual, la reflexion critica y la identidad académica de los
estudiantes, identificar los obstaculos en esta practica, y explorar estrategias multimodales para
superarlos. El objetivo general es promover la reflexion critica y la identidad académica a través de
la toma de apuntes, mientras que los objetivos especificos se enfocan en identificar y analizar los
obstaculos, evaluar su impacto en el desarrollo lectoescritor y de identidad, e investigar estrategias
efectivas y multimodales para atender las necesidades educativas de los estudiantes.

El marco teodrico de esta investigacion se sustenta en la multimodalidad como un enfoque didactico
que integra conceptos de comprension lectora, pensamiento critico e identidad académica,
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complementando herramientas como los apuntes tradicionales y el scrapbook para un aprendizaje
integral. Estas estrategias estan alineadas con las teorias de David Ausubel y John Dewey,
promoviendo un aprendizaje significativo que conecta la teoria con la practica y fomenta una
participacion activa de los estudiantes en su proceso de aprendizaje. En cuanto al marco metodologico
de la investigacion, se basara en un enfoque mixto que combina la predominancia cualitativa que
permitird extraer significados profundos y contextuales de los datos, analizando multiples realidades
subjetivas, lo que ofrece una riqueza interpretativa y amplitud en la comprension del fendmeno
educativo. Por su parte, el componente cuantitativo con planteamientos acotados facilitard la
generalizacion de resultados y el control sobre los fendmenos observados, permitiendo validar
integralmente las conclusiones de manera mas amplia.

Este estudio destaca la importancia de las estrategias de toma de apuntes en la educacion secundaria,
subrayando como herramientas creativas y multimodales, como el scrapbook, pueden mejorar la
experiencia educativa y el desarrollo integral de los estudiantes. Se espera que los resultados
fomenten practicas pedagogicas mas inclusivas y efectivas, fortaleciendo las habilidades
lectoescritoras y la identidad académica de los estudiantes. Por otro lado, se debe de tener en cuenta
que la implementacion de estrategias multimodales, como el scrapbook, puede reducir la brecha entre
estudiantes con diferentes estilos de aprendizaje y fomentar una mayor equidad en el aula. Los
estudiantes que presentan dificultades con las formas tradicionales de toma de apuntes pueden
encontrar en el scrapbook una manera mas efectiva y atractiva de interactuar con el contenido.

Para finalizar, cabe mencionar que esta investigacion puede ser adaptada a otras asignaturas, como
Ciencias o Historia, puesto que el scrapbook como forma de apunte multimodal proporciona a los
estudiantes una herramienta sumamente versatil para poder organizar y analizar informacién de
manera creativa y personal. Lo que fomenta no solo el aprendizaje de contenidos, sino también
habilidades transversales y actitudinales dentro de los estudiantes, como la autonomia, la
colaboracion y el pensamiento critico, aptitudes que son fundamentales de desarrollar durante la etapa
escolar.
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La falta de motivacion hacia la lectura, especialmente la literaria, por parte de la mayoria de los
estudiantes puede ser una barrera para el desarrollo de habilidades complejas como la interpretacion
de textos literarios y el goce lector. Dicha problemadtica se ha observado en el marco del proceso de
Préctica Profesional en el electivo de Taller de Literatura del Colegio Don Bosco de Rancagua, pues,
los estudiantes refieren un bajo interés y motivacion hacia la lectura de textos literarios. No obstante,
también se ha observado que en las actividades que requieren el uso de dispositivos tecnologicos y
plataformas digitales les resultaban estimulantes, pues, la mayoria de los estudiantes realizaban
productos de buena calidad en cuanto a contenido y elaboracion. Es por ello que la investigacion
accion consistira en la elaboracion de un libro multimodal como estrategia didactica para desarrollar
la motivacion intrinseca y mejorar la interpretacion de textos literarios en estudiantes de tercero de
ensefianza media.

Para ello, el marco tedrico integra conceptos clave, tales como, multimodalidad, que de acuerdo con
Manghi (2017) refiere a “la variedad de modos o recursos semidticos utilizados para significar y que
confluyen en un mismo evento comunicativo” (p.5), estos diversos recursos o modos pueden ser
imagenes, texto, sonidos y/o cualquier otro elemento que pueda ser combinado, en un mismo medio.
Asimismo, el texto multimodal, serd entendido para esta investigacion como ‘“cualquier texto que
incluya mas de un recurso para significar” (Manghi, 2013, p.79), es decir, que, para el contexto de
produccion, el cual se dard en el electivo de Taller de Literatura, el texto multimodal sera una
produccion digital que integrard la experiencia con multiples formatos de escritura creativa.

También se considera el concepto de alfabetizacion digital, el cual refiere que va mas alla del uso y
manejo tanto del hardware como del software, sino que, también implica poseer las competencias
comunicativas necesarias para desenvolverse en el contexto digital (Cassany, 2004), mientras que el
concepto de motivacion intrinseca se entendera como “la verdadera motivacion y aquella que debiera
buscar despertarse en las personas para lograr un cambio o progreso real en su comportamiento”
(Orbegoso, 2016, p.77). En relacion al enfoque metodoldgico, este serd cualitativo, y su pertinencia
se fundamenta en cuanto este enfoque busca entender e interpretar la realidad educativa desde la
perspectiva, en este caso, de los estudiantes (Bisquerra, 2004). Su cardcter exploratorio puede
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contribuir a comprender de manera profunda y detallada el objeto de estudio, pues la investigacion
se centrara en definir y analizar como la elaboracion de un libro multimodal impacta en el desarrollo
de la motivacion intrinseca y la interpretacion de lecturas literarias en los estudiantes. Para la
obtencion de datos, se utilizard como instrumentos un pre-test, el cual consistird en el ejercicio de
lectura e interpretacion de un texto literario; la aplicacion de un cuestionario relacionado con habitos
y motivacion lectora, y posterior a la implementacion didactica se realizard una entrevista individual
a los estudiantes participantes.
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Students' low willingness to communicate (WTC) in a second language (L2) may become a great
challenge inside the English classrooms. Students frequently struggle with speaking due to limited
English use in class and their perceptions of their L2 skills. As a result, language learners may choose
to remain silent to avoid using the target language productively (Aziz & Kashinathan, 2021). To
foster oral communication, different approaches and strategies have been developed, such as Task-
based Language Teaching (TBLT). The implementation of TBLT promotes incidental learning, the
development of the four skills, and also directs students' attention to specific forms of the target
language to foster their learning (Ellis et al, 2019; Michel, 2023). TBLT tasks are also effective since
students are able to work collaboratively by doing activities that are contextualised to their own
experiences in life (Long, 2015). This approach may be effective at enhancing students’ willingness
to communicate in an L2, since their collaboration may not only make students feel comfortable due
to their close relation but also increase the possibility of providing feedback to each other without
feeling embarrassed about the mistakes made (Pinter, 2017). Moreover, making students work
collaboratively provides them with the opportunity to exchange information and convey meaning
about the language they are learning which is known as Language Related Episodes (LREs) (Swain
& Lapkin, 1995). Therefore, the present study aims to explore the effects of collaborative speaking
tasks to promote students' willingness to communicate orally in the target language. This action
research seeks to answer the following questions: (1) How does the implementation of collaborative
speaking tasks influence a group of seventh graders’ willingness to communicate in speaking tasks?
(2) What are the seventh graders’ perceptions of the use of collaborative speaking tasks in the English
as a Foreign Language (EFL) classroom?

This mixed-method action research study will be carried out in a subsidised school from Graneros
(Children’s school). The participants are 33 seventh-grade students (n=20 girls, n=13 boys) aged 11
to 12. The sample will be selected through a convenience sampling method meaning that the
participants will be determined by their allowance to participate in the study which will have to be
approved by their legal tutors (Bhardwaj, 2019). To accomplish the research aim, these students will
be exposed to one intervention consisting of four sessions where the collaborative speaking tasks will
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be implemented. The sessions will be designed using TBLT as the teaching methodology by
implementing speaking tasks that will be completed collaboratively to foster students' interaction and
use of English to accomplish the expected outcome. These sessions will consist of 4 lessons, 3 of
them of 90 minutes and one of 45 minutes. Task design will be guided by the information provided
by the national curriculum of English (MINEDUC, 2016). The data collected will be both quantitative
and qualitative. This information is going to be collected through questionnaires that focus on
students’ Willingness to communicate (WTC) before, during and after the intervention, and their
perceptions on the use of speaking tasks in the English class. In addition, field notes and a checklist
will be employed to gather information about students’ attitudes and participation during the
completion of the tasks. At the end of the intervention, a semi-structured interview consisting of 6
questions with sample participants will be conducted to elicit students’ perceptions of the
implementation of collaborative speaking tasks. This interview will help the researcher to
complement the information gathered through the questionnaires and the field notes. The quantitative
data will be analysed using descriptive statistics, while the qualitative data will be analysed through
a thematic analysis. Furthermore, all the data collected through different instruments will be
triangulated in order to have a clear view of students’ outcomes through all the investigation process.
For this action research, the expected outcome is students’ significant increase in their willingness to
use the target language productively.
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El concepto de agencia es un término relativamente nuevo en la Educacion Parvularia chilena,
recientemente incorporado a las Bases Curriculares de Educacion Parvularia (MINEDUC, 2018), que
establecen una educacion desde un Enfoque de Derechos. No obstante, el concepto de agencia es
particularmente dificil de aterrizar y llevar a cabo en la practica pedagogica, debido a que la
institucion educativa de educacion parvularia sigue siendo un espacio para nifios/as, creado por
adultos. Por ende, en este contexto creado por adultos para nifios/as, se fomenta la agencia, pero de
manera relativamente limitada, ya que son los adultos quienes toman la mayoria de las decisiones
dentro de la institucion (Markstrom y Halldén, 2009; Arnott, 2018).

Esta Investigacion Accion (IA) tuvo la finalidad de indagar como se puede aplicar la estrategia del
M¢étodo Proyecto (Helm y Katz, 2001; Katz, Chard & Kogan, 2014) con el proposito de promover la
agencia de los nifos y nifias de educacion parvularia; especificamente nifios de un Nivel Transicion
IT de un colegio particular - subvencionado de la comuna de Rancagua. El Método Proyecto es una
estrategia en la que los nifos y nifias de un aula llevan a cabo una investigacion profunda respecto a
una tematica de su interés, que les genera al mismo tiempo un aprendizaje valioso y significativo.
(Katz et al, 2014). Al mismo tiempo, durante el proyecto, se emplean estrategias tales como la
determinacion de la tematica del proyecto y actividades por los parvulos, entrevistas a expertos,
exploraciones directas y exposiciones con miembros de la comunidad educativa dentro del método
proyecto (Helm y Katz, 2001; Katz et al, 2014).

Este método proyecto fue implementado en el transcurso de cuatro semanas, y constd de ocho
experiencias de aprendizaje. Durante el transcurso del proyecto, fueron los parvulos los agentes
principales, quienes eligieron la tematica a investigar: Los Perros; como también propusieron todas
las actividades realizadas durante el proyecto. Al mismo tiempo, se hizo amplio uso de la
documentacion pedagogica (Rinaldi, 2012), por ejemplo: fotografias, videos, dibujos y obras de arte
de los parvulos, y un diario del investigador con la finalidad de recopilar evidencia y realizar un
posterior analisis de datos cualitativo con codificacion mixta (Hernandez Sampieri et al, 2014).

A partir de los resultados, se podria concluir que puede existir una relacion entre la implementacion
del método proyecto y el fomento de expresiones y/o modalidades de la agencia en los nifios y las
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nifias. Esto se debe primordialmente a que todas las actividades realizadas propiciaron la participacion
activa y voluntaria de los nifios y las nifias (Baker, Le Courtois & Eberhart, 2021), a través de las
interacciones entre pares, con adultos y con el material, y también a través de la generacion y respeto
de acuerdos colaborativos (Yun, 2000; Katz et al, 2014). También se observé la manifestacion de
expresiones de agencia en los nifios y las nifias, tales como la toma de decisiones, las expresiones de
ideas y opiniones y la realizacion de propuestas segtn sus intereses (Hilppo, Lipponen, Kumpulainen
& Rainio, 2016).

Para concluir, esta investigacion accion puede aportar a la formacion inicial docente, ya que, a partir
de los resultados, le puede entregar a los futuros docentes una estrategia pedagogica clave, como
demostro ser el Método Proyecto, para fomentar y fortalecer la agencia de los nifios y nifias de sus
aulas; no s6lo en educacion parvularia, sino que también en el resto de los niveles educativos. Es de
suma importancia fomentar el desarrollo de la agencia en los nifios y nifias, no s6lo en Educacion
Parvularia, sino que en todos los niveles educativos.
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Durante el primer semestre de la estadia en el centro educativo, se realizé un diagndstico para levantar
informacion respecto a cuatro contextos que enmarcan la educacion parvularia; estos son, nifios y
nifias, familia, equipo educativo y ambiente pedagdgico. Esto con el propdsito de encontrar una
instancia de mejora para realizar el trabajo de investigacion-accion. A raiz de esto, se pudo observar
que la evaluacion pedagogica es un dominio a mejorar por parte del equipo técnico-profesional, ya
que unicamente se les ha visto utilizar listas de caracter dicotomico para evaluar a los parvulos durante
las experiencias de aprendizaje, impidiendo asi una pertinente recoleccién de informacion. Asimismo,
el equipo técnico, al realizar la evaluacion diagndstica, hubo nifios y nifias que fueron sobre-evaluados
en relacion a la realidad en la que se encuentran en su desarrollo personal, en consecuencia teniendo
datos erroneos para el andlisis y la toma de decisiones. La evaluacion es un proceso fundamental en
la formacion de una agente educativo, ya que tal como mencionan las Bases Curriculares de la
Educacion Parvularia (2018) “..., la evaluacion es una instancia mas de aprendizaje, formadora en si
misma” (p. 103), a través de ella no solamente es posible recolectar informacion que permite generar
una ensefianza de calidad, pertinente a las necesidades y/o intereses de los nifios y nifias; sino que
también es un proceso que permite una oportunidad de reflexidon y mejora continua, no solamente
hacia los niflos y nifias, sino que también hacia las familias, equipo pedagogico e incluso el ambiente
educativo. Por lo que, esta investigacidon-accion tiene como objetivo seleccionar instrumentos
evaluativos pedagdgicos pertinentes a partir de un diagndstico educativo para una real toma de
decisiones, es decir, que a través del proyecto de investigacion se espera ahondar en los conocimientos
referentes a la seleccion y uso de estrategias evaluativas en diferentes contextos y/o situaciones
pedagbgicas, entendiendo que las estrategias de evaluacidon son aquellos métodos que permiten
obtener informacion sobre el progreso de los nifios y nifias durante su proceso de adquisicion de
habilidades y conocimientos (Forster, 2017). El evaluar a los nifios y nifas, posibilita identificar, no
solamente la etapa de desarrollo en el que se encuentran, sino que también posibilita que el educador
adecte la ensefianza desde la mirada inclusiva, generando adecuaciones curriculares pertinentes al
desarrollo integral de los parvulos, es decir, teniendo presente el desarrollo cognitivo, fisico y
socioemocional, esto esta enmarcado en las Bases Curriculares de Educacion Parvularia, desde el
principio de unidad. La investigacion se llevara a cabo en un nivel medio heterogéneo en un jardin
infantil de la comuna de Rancagua, con una cantidad de cinco participantes del equipo técnico-
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profesional, que a través de la capacitacion sobre instrumentos evaluativos y talleres de
profundizacion respecto a la tematica, se espera que internalicen la importancia sobre esta tematica
en el quehacer pedagdgico. El proposito de trabajar colaborativamente con las agentes educativas es
concientizar el rol que tienen dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje de los nifios y nifias,
comprendiendo el impacto que tienen sus acciones respecto a la toma de decisiones frente a los
resultados obtenidos diariamente. Para la propuesta de investigacion, se utilizara un analisis
cualitativo para interpretar y codificar la informacion de forma objetiva. Este andlisis es importante
dentro de una investigacidn-accion, ya que como menciona Gibbs “de desgranar como las personas
construyen el mundo a su alrededor, lo que hace, o lo que les sucede en términos que sean
significativos y que ofrezcan una comprension llena de riqueza” (2012, p. 13), permite analizar las
distintas percepciones consideradas por los participantes desde una vision objetiva de la informacion
recopilada. Por consiguiente, esta investigacion-accion podria proporcionar una reflexion y
autocritica por parte de las agentes educativas sobre las practicas evaluativas que realizan al momento
de implementar experiencias de aprendizaje junto a los nifos y nifias, promoviendo de esta forma la
mejora continua para generar aprendizajes significativos y de calidad.
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In today's Young English as a Foreign Language (EFL) Learner contexts, Self-Efficacy (SE) has
become a crucial factor in English language acquisition and application. That said, although there is
vast literature that places SE as a strong predictor of generalized academic success (Panadero et al.,
2017; Zimmerman, 2000b), little attention has been paid to the experiential modes of SE proposed
by Zimmerman (2000b) -Enactive Attainment, Verbal Persuasion, Vicarious Experience, and
Physiological State- and how these affect learners' perception and performance specifically in the
English as a EFL classroom.

Deepening into previous statements, this mixed-methods Action Research seeks to fill the gap that
exists in the current literature between SE and EFL learning by aiming to evaluate how Self-
Assessment (SA) strategies influence the SE of 5th graders (n=30, of which 2 have Special
Educational Needs/SENSs) in a Christian private school in Machali. This group has experiences and
challenges of English learning that are not subject to their level of proficiency or reception of the
language but are specifically marked in how they negatively perceive their own learning, i.e.,
although students often acquire knowledge with relative ease, there is a widespread perception that
they know absolutely no English. This negative belief about their own learning could be influenced
by a lack of confidence in their abilities, which in turn is related to the scarcity of materials and
opportunities to monitor their progress on a regular basis. To this day, instances where students
review and reflect on their own progress are limited, which may contribute to the consolidation of
this misperception about their learning. In order to avoid the latter and at the same time meet the
objective described above, questionnaires with Likert scales to quantify students SE levels and semi-
structured interviews to obtain deeper knowledge of their perceptions will be used to elucidate and
compare the perceptions of the participants before and after the implementation of the strategies,
meaning that pre- and post-implementation questionnaires will be administered to compare whether
students showed any changes from the beginning of the intervention through its end or not. Likewise,
the semi-structured interview will work as a complement to gain substantial insights about how
students perceived their progress and how they felt about their learning processes.

Finally, the results of this AR are expected to be a valuable contribution to the understanding of the
effectiveness of SE on how students perceive their learning in EFL contexts as it addresses a group
of students facing challenges that are often quite common. Similarly, the potential contributions of
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this AR lie in the possibility of identifying pedagogical strategies that not only strengthen students'
SE, but also enable them to develop a more accurate and positive perception of their learning
processes themselves, which is highly relevant in a context where lack of confidence in one's own
knowledge is such that it negatively modifies perceptions of learning and consequently lowers
students' motivation and academic performance. On the other hand, exploring the impact of SA and
SE strategies has the potential to offer practical and evidence-based recommendations to help
improve English language teaching in similar contexts. In other words, the information that can be
gathered will not only be a valuable input for teachers and the school community but can also be
applied to other educational settings that seek to implement methodologies for the holistic
development of Young EFL learners, and can significantly contribute to a better understanding of
how students' SA and SE-focused pedagogical strategies can impact their personal and academic
processes in multiple ways.
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Las tecnologias han revolucionado la educacion especial, permitiendo una atencidon mas
personalizada y efectiva a las diferentes capacidades y estilos de aprendizaje de cada estudiante.
Gracias a las herramientas digitales y software especializados, los docentes pueden crear experiencias
de aprendizaje adaptadas a las necesidades individuales de sus estudiantes, fomentando asi su
autonomia y autoestima. En el marco del decreto 83/2015 se busca "la diversificacion de la ensefianza,
y aprueba la realizacion de adecuaciones curriculares para aquellos que lo requieran, aportando
herramientas para la participacion y progreso de todas y todos los estudiantes." (Barrera et al., 2017,
p.5), esta investigacion busco analizar si las herramientas tecnologicas son ttiles y apreciadas como
accesibles desde la percepcion de los y las docentes de educacion especial. En este contexto, se llevo
a cabo un estudio cualitativo con un disefio fenomenoldgico (Soto, 2013) en un establecimiento de
educacion especial, destacado por la atencidén a personas con sindrome de Down de la comuna de
Rancagua, a través de entrevistas semiestructuradas con 2 docentes de educacion especial y 2
asistentes de la educacion, con diversos afios de experiencia. El proposito principal fue comprender
las experiencias y percepciones de estos profesionales con relacion a la implementacion de nuevas
tecnologias en el aula.

Tal como se sefialo, el objetivo general de esta investigacion fue describir las percepciones de los
docentes sobre la utilidad y la accesibilidad de la educacion mediada por la tecnologia, y como esta
influye en la forma en que la utilizan para apoyar la ensefianza aprendizaje y en su forma de integrarlo
a la practica pedagogica con los estudiantes con discapacidad. Dado que la percepcion que se tiene
de la tecnologia puede ser distinta dependiendo de cada persona y como esta fue ensefiada en su
proceso de formacion profesional, esta investigacidn busca proporcionar una imagen general del
fendémeno de la tecnologia que permita ver si estas percepciones estan influenciadas por sus
formaciones profesionales, su relacion personal y/o la relacion del establecimiento con las
tecnologias. Ademas, se analizd6 como estas percepciones se relacionan con la integracién de la
tecnologia en las actividades de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes con discapacidad
cognitiva.

Al identificar los factores que influyen en las percepciones y practicas docentes, esta investigacion se
propuso contribuir a formar una imagen general de como se comprende esta herramienta tecnologica,
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y aportar al disefio de estrategias mds efectivas para promover la integracion de la tecnologia en la
educacion especial.

Entre los principales resultados destaca que los docentes perciben la tecnologia como una herramienta
valiosa, pero su uso debe ser estratégico y pedagdgicamente fundamentado. Coincide con el punto de
vista de la autora Alvarez (2021) en la importancia de un uso critico y responsable de las tecnologias,
pero con criterio pedagdgico. Ambas docentes comparten con la autora que la clave es no dejarse
cegar por la tecnologia y hacer un uso responsable, teniendo en cuenta sus alcances y limitaciones.
Igualmente, a pesar de las posibles resistencias iniciales, inculcadas desde la formacion profesional,
las docentes reconocen la necesidad actual de incorporar la tecnologia en sus practicas debido a la
creciente digitalizacion de la sociedad. Sin embargo, en el establecimiento persisten desafios
relacionados con la actualizacion de las practicas docentes y la adaptacion a las nuevas demandas
educativas. En cuanto a la relacion personal de los docentes con la tecnologia, esta se percibe como
una herramienta para la ensefianza mas ludica, didactica y significativa, donde los y las estudiantes
pueden pasar de un contenido donde la informacién es netamente abstracta a uno donde pueden
manipular, observar y/o escuchar. Considerando la ensefianza y aprendizaje de los estudiantes con
discapacidad cognitiva, se describié como una opcién de adaptacion, en donde estudiantes con
discapacidades mas severas puedan trabajar en clases con adaptaciones que les permita avanzar en su
aprendizaje.
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Esta investigacion busca abarcar la problematica del panorama educativo actual influenciada por la
constante interaccion de los jovenes con la tecnologia. Esto reflejado en el caso de los estudiantes del
séptimo basico de Whipple School Alameda durante la asignatura de matematicas. En el caso en
cuestion se aprecia una baja motivacion considerando a esta como “el proceso mediante el cual se
incitan y mantienen las actividades dirigidas a metas.” y “representa un incremento en la frecuencia,
la intensidad y la duracion de la conducta” (Schunk, 2012, p.58), presentandose situaciones no
acordes a la clase, situaciones consistentes en realizacion de actividades no acordes a la clase o de
plano en estudiantes que se niegan a desarrollar aprendizajes. Lo anterior potenciado por la falta de
material manipulativo concreto en el establecimiento, produciéndose asi bajos desempefios
académicos por problemas de comprension de conceptos matematicos abstractos por no abordarse de
manera progresiva, como plantea Duval (2006).

El contexto educativo actual, en el cual los estudiantes son nativos digitales, término acunado por
Prensky (2010) para referirse a personas que han nacido y se han desarrollado con influencia de
tecnologia, ha requerido que los docentes busquen metodologias novedosas y atractivas para lograr
captar la atencion de los estudiantes nacidos en un contexto digitalizado.

Para abarcar dicha situacion se busca centrarse en practicas pedagogicas desde un enfoque
conectivista (Siemens, 2004), en base al acceso de material manipulativo virtual. La utilizacion de
material manipulativo virtual (Getenet, 2022) en la asignatura de matematicas, permite la eficaz
comprension y conexion de representaciones de conceptos matematicos abstractos (Elia et al, 2007).
Presentdndose asi actividades atractivas para nativos digitales que no tienden a utilizar tecnologia en
la asignatura de matematicas. Generando un aumento en la motivacion intramatematica y sin aspectos
cognoscitivos (Aparicio de las Llanderas, 2013) y ergo, en el desempefio académico de los
estudiantes.

Para analizar la eficacia de la utilizaciéon de manipulativos virtuales con los estudiantes de séptimo
basico, se buscara recoger como esta metodologia influye en la motivacion en base a la realizacion
de escalas Likert y notas de campo descriptivas, para ver si se observan conductas que reflejen una
subida en la motivacion de los estudiantes. Y para evaluar el impacto de la implementacion de
manipulativos virtuales en el desempeio académico, se realizaran test de contenido sobre el contenido
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trabajado en la unidad didéctica, buscando hacer una comparacioén con los niveles de logro de los
estudiantes en base a una instancia previa y una posterior a la implementacion.
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La escritura es una habilidad que desarrollan los humanos a lo largo de su vida, ya sea dentro del area
académica, profesional y personal. Una vez adquirida, en la mayoria de los casos, nunca se olvida.
Es por esto mismo que los primeros pasos que se dan en el desarrollo de esta habilidad, siendo la
ensefanza, terminan siendo un factor clave para lo que es el futuro escritural de cada persona. Esta
investigacion busca conocer como la ensefianza de la escritura afecta la relacion y percepcion que
tienen estudiantes de cuarto medio respecto a la ensefianza de esta y sus propias habilidades.

Se posiciona en estudiantes de cuarto medio, quienes estan cercanos a dejar la escolaridad. Este es el
punto donde la ensefianza de la escritura es obligatoria y existen espacios mediados de mejora, la
relacion que creen con la escritura es crucial, ya que la oportunidad de mediacion es limitada a menos
que entren a educacion superior. Asi mismo, se posiciona en un establecimiento cientifico-humanista
de la VI region en Chile, el cual se divide en electivos de areas cientificas y humanistas, tomando a
2 dos estudiantes de cada area para ver si es que hay diferentes respuestas de acuerdo al area de
interés. Respondiendo cuestionarios con el fin activar conocimientos previos, para luego desarrollar
entrevistas individuales a cada estudiante y una entrevista al docente de Lenguaje y Comunicacion.

El estudio propone conocer la percepcion de la ensefianza de la escritura que tienen estos estudiantes,
esto a través de sus nociones de sentido, motivacion y experiencias con la ensefianza de la escritura.
Tomando como referente principal a Caso y Garcia (2006), Concha, Espinoza y Reyes (2022),
Concha, Espinoza y Rojas (2023) y Navarro (2018).

Las entrevistas fueron codificadas, categorizadas y trianguladas con referentes tedricos que responden
a los tres conceptos eje: sentido, motivacion y experiencias.

Los resultados indican que la forma en que se plantea la escritura en la escuela afecta la relacion que
establecen les estudiantes con esta practica, afectando su motivacion y experiencia, la cual suele ser
distinta respecto a la escritura vernacula. Los hallazgos indican que diversificar la practica de la
escritura vernacula podria dar resultados positivos dentro del aula, asi mismo, considerar a les
estudiantes en como sujetos y parte del proceso de ensefianza.
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El siguiente estudio investiga los criterios que guian a los docentes de Lengua y Literatura en la
seleccion de obras literarias para el plan lector en establecimientos educativos de la region de
O’Higgins, Chile. El objetivo general es comprender las bases sobre las cuales se fundamenta esta
seleccion en contextos educativos tanto de dependencia municipal como particular subvencionado.
Mediante una estrategia muestral de variabilidad maxima, se llevaron a cabo entrevistas
semiestructuradas con docentes especializados en la disciplina de Lengua y Literatura. La
metodologia permitié explorar temas como la formacion docente, las experiencias personales y
laborales, y los criterios especificos utilizados para la mediacion de la lectura literaria.

La investigacion surge a partir de la observacion de una problemdtica recurrente: un grupo
significativo de estudiantes manifiestan insatisfaccion con las lecturas obligatorias del plan lector,
considerando que estas no reflejan sus intereses ni su contexto actual. Esta percepcion se evidencid
en una investigacion propia realizada en 2023 —“;Qué piensan jovenes lectores sobre el acto de
lectura?” para el curso de Ensefianza, aprendizaje y evaluacion de la lectura—, en la cual una
estudiante de 15 afios expreso su descontento hacia la inclusion de clésicos literarios antiguos en el
curriculum, argumentando que no se adaptan a las preferencias juveniles actuales.

Si bien este fendémeno ha sido documentado en estudios sobre desinterés lector en la educacion
formal, como también en RRSS, el presente estudio no busca proponer que las lecturas se alineen
exclusivamente con los gustos juveniles ni que el plan lector se actualice en funcion de ellos. En
cambio, se exploran las multiples influencias y factores que intervienen en las decisiones de los
docentes al seleccionar textos literarios, reconociendo que las decisiones pedagogicas son complejas
y responden a diversos factores.

Los resultados revelan que las decisiones de los docentes estan influenciadas considerablemente por
su formacion académica y experiencias personales con la literatura. Ademas, se identificaron criterios
como la adecuacion al perfil estudiantil y la adaptacion a contextos institucionales especificos como
fundamentales en la seleccion de textos literarios. Las estrategias docentes para vincular los textos
con las preferencias y necesidades de los estudiantes destacan como clave para fomentar la
motivacion y el aprendizaje significativo. En conclusion, este estudio subraya la importancia de las
creencias y practicas de los docentes en la configuracion del curriculum literario, impactando
directamente en la experiencia educativa de los estudiantes.
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Chilean EFL learners often struggle with decreased oral participation, largely due to their perception
that speaking is the most challenging English language skill, which can negatively affect their
willingness to communicate (WTC) (Barrios & Guzman, 2020). Given that language learning is a
socially embedded process requiring meaningful materials (Barrios & Guzman, 2020; Vygotsky,
1978), the design of authentic materials for interactive oral activities is essential for fostering
engagement. While Mitrulescu and Negoescu’s (2024) study demonstrated the benefits of using
authentic materials in the EFL classroom, there is limited research addressing how these findings
apply specifically to Chilean learners, whose educational context is shaped by distinct social, cultural,
and pedagogical factors. Chilean EFL learners often face unique challenges, such as decreased
number of hours to ensure successful language acquisition, limited proper learning resources, and a
national curriculum that emphasizes receptive over productive skills (Barahona, 2016), which may
impact their WTC in ways that can differ from learners in other contexts.

This study explores how 18 11th-grade EFL students at Don Bosco School in Rancagua, Chile, aged
16 to 17, respond to the use of authentic materials aimed at encouraging participation in speaking
activities. By examining WTC, interaction in speaking activities (drawing on Vygotsky’s (1978)
sociocultural theory), and the role of authenticity, this research builds upon existing studies by
providing insights into the Chilean context, which remains underrepresented in the literature (Barrios
& Garay, 2020). Data will be collected through a pre-survey, three task-based language teaching
(TBLT) classroom observations, and three focus groups (each with six students). The data will then
be thematically analyzed to triangulate findings

The results are expected to offer valuable insights into how the use of authentic materials impacts
Chilean students” WTC, which may differ from existing research in other contexts due to the unique
educational landscape in Chile. Additionally, implementing these materials may help develop more
engaging resources that foster positive attitudes and increase motivation for English learning. By
contributing to the relatively sparse body of research on Chilean EFL classrooms, this study aims to
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offer educators and policymakers practical strategies to enhance oral participation and motivation in
English learning, ultimately enriching the global discourse on the use of authentic materials in diverse
educational settings.

References

Barahona, M. (2016). Challenges and accomplishments of ELT at primary level in Chile: Towards the
aspiration of becoming a bilingual country. Education Policy Analysis Archives, 24, 82.
https://doi.org/10.14507/epaa.24.2448

Barrios, T. B., & Garay, N. G. (2020). Suggestions to Increase Oral Participation in an at-risk Chilean Public
Primary EFL Classroom. Arab World English Journal, 11 (1) 12-28.
https://dx.doi.org/10.24093/awej/voll 1no1.2

Mitrulescu, C.M. & Negoescu, A.G. The Role of Authentic Materials in EFL. Education: Maximizing Student
Engagement and Language  Acquisition. International conference @~ KNOWLEDGE-BASED
ORGANIZATION, 2024, Sciendo, vol. 30 no. 2, pp. 1-6. https://doi.org/10.2478/kbo-2024-0069

Vygotsky, L. (1978). Mind in Society: Development of Higher Psychological Processes (M. Cole, V. Jolm-
Steiner, S. Scribner, & E. Souberman, Eds.). Harvard University Press. https://doi.org/10.2307/j.ctvjf9vz4

131



ooo’v“o SEGUNDO CONGRESO REGIONAL DE

3 . ESTUDIANTES DE
PEDAGOGIA UOH

TIKTOK IN VIDEO PRODUCTION TASKS AND EMOTIONAL
ENGAGEMENT: A CHILEAN EFL ACTION RESEARCH ON
STUDENTS’ PERCEPTIONS

Valenzuela, R.
romina.valenzuela@pregrado.uoh.cl

Escuela de Educacion UOH

Carrera de Pedagogia en Inglés para Ensefianza Bésica y Media

Engagement is a key component of language learning. Emotional engagement enhances the
significance of students’ emotional responses, including feelings of connection with peers, interest,
and enjoyment (Philp & Duchesne, 2016), as well as their disposition towards the target language
(Svalberg, 2009). Throughout my professional practicum, I observed a lack of emotional engagement
among learners, reflected in an effort, attention, and initiative deficiency, along with feelings of
boredom, frustration, and anxiety (Skinner et al., 2009). Aligning the target language with students’
needs and interests to foster both linguistic competencies and a deeper understanding of the potential
uses of the language is pivotal to address this issue. Task-Based Language Teaching (TBLT) supports
this by enhancing learners’ skills through tasks that encourage them to use their linguistic repertoire,
fostering learner autonomy, motivation, and engagement (Wei & Zhao, 2024). Correspondingly, the
Chilean Bases Curriculares emphasize the role of information and communication technologies (ICT)
in enriching the learning experience (Mineduc, 2015). Among these technologies, TikTok, a video-
based social media platform, has recently emerged as a pedagogical tool in video production tasks,
showing positive learner perceptions and benefits for language learning (Cahyono & Perdhani, 2023).
This mixed-methods action research seeks to examine students’ perceptions of using TikTok in video
production tasks to foster emotional engagement in the EFL classroom. The participants of the study
are 9th-grade students (N=17) from a public high school in Rengo, selected through convenience
sampling. Participation is voluntary. Quantitative and qualitative data will be collected through pre-
and post-intervention close-ended surveys, exit tickets, observations, and a focus group, throughout
three interventions aligned with the unit “The Arts.” In these interventions, participants will
collaboratively plan and produce a TikTok video, which will not be published on the platform. The
collected data will be analyzed through thematic inductive and descriptive analysis. This research
aims to provide in-depth insights into the use of TikTok as a pedagogical tool for language learning,
particularly through the integration of TBLT and ICT, and its implications for emotional engagement.
Its significance lies in narrowing a research gap in the Chilean EFL context regarding the productive
use of TikTok. Nonetheless, a potential limitation is students' reluctance to engage with the platform.
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En un curso de 2° medio del Liceo Oscar Castro, se realizé una investigacion para evaluar y analizar
el impacto de las actividades practicas en el aprendizaje de biologia. El objetivo principal fue analizar
coémo estas experiencias influyen en el desempeio y la comprension de los estudiantes respecto a los
contenidos de la materia.
Una actividad practica en biologia se refiere a la implementacion de experiencias directas, como
experimentos y observaciones, que permiten a los estudiantes interactuar con los conceptos tedricos
de manera tangible. Estas actividades son esenciales porque facilitan la comprension profunda de los
contenidos, al vincularlos con la experiencia personal y cotidiana de los estudiantes (Vista de La
Experimentacion en las Ciencias Naturales, n.d.). Segiin Ausubel (2002), el aprendizaje significativo
ocurre cuando los nuevos conocimientos se relacionan con la estructura cognitiva previa del
estudiante, lo que se logra de manera més efectiva mediante actividades practicas. Hofstein y Lunetta
(2004) destacan que el laboratorio y las actividades experimentales no solo fortalecen la comprension
tedrica, sino que también desarrollan habilidades cientificas, como el pensamiento critico y la
resolucion de problemas. Estas actividades fomentan una mayor motivacion y participacion de los
estudiantes, haciéndolos agentes activos en su proceso de aprendizaje (Orrego, 2024). La indagacioén
en el aula, como lo sefiala Marchesi (2018), promueve la curiosidad cientifica y la aplicacién de
conocimientos en situaciones de la vida real, contribuyendo a una educacién mas integral y conectada
con el mundo que rodea a los estudiantes.
Para esta investigacion se utiliz6 una metodologia mixta en donde se aplicaron tres instrumentos para
recopilar informacion: un cuestionario con preguntas con escalas de Likert, una entrevista a la docente
de biologia y una entrevista a un estudiante.
El cuestionario se aplicé a 35 estudiantes, evaluando su percepcion sobre la utilidad, efectividad e
impacto de las actividades practicas en el aprendizaje de biologia. Los items incluian preguntas sobre
el impacto en la comprension de los conceptos, la motivacion e interés por la materia y la aplicacion
de habilidades cientificas en la vida cotidiana. La mayoria de los estudiantes consideraron las
actividades practicas valiosas para el aprendizaje, sintiéndose mas comprometidos y motivados en
comparacion con las clases tradicionales.
En la entrevista a la docente de biologia, se abordd su perspectiva sobre el impacto de las actividades
practicas en el aprendizaje de sus estudiantes, asi como el disefo y planificacion de estas actividades.
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La docente enfatizo la importancia de seleccionar contenidos alineados con los objetivos curriculares
y disefiar actividades significativas que conecten con problemdticas de la vida cotidiana.
El estudiante entrevistado compartié su experiencia personal, destacando como las actividades
practicas mejoraron su comprension y motivacion. Sefiald que estas actividades le ayudaron a
visualizar contenidos abstractos y recordar la teoria de manera mas efectiva.
El analisis de los datos permite concluir que las actividades practicas son esenciales para consolidar
conocimientos y desarrollar habilidades en biologia, por lo que disefiar e implementar estas
actividades variadas y contextualizadas fomentarian la participacion activa de los estudiantes y asi
permitirian ayudarles a aprender de manera significativa. Estas actividades no solo mejoran la
comprension de los conceptos biologicos, sino que también aumentan la motivacion estudiantil.
Ademas, fomentan el desarrollo de habilidades cientificas y actitudes positivas hacia la ciencia,
cruciales para su formacién futura. Este proceso investigativo subraya la importancia de la practica
en la ensefianza de ciencias, el desarrollo de competencias practicas y cientificas, y la mejora en la
motivacion y retencion de los estudiantes.
A pesar de sus multiples beneficios, la implementacion de actividades practicas puede verse
obstaculizada por la falta de recursos y tiempo en los centros educativos, lo que limita el acceso a
materiales, infraestructura adecuada y a una planificacion extensa, afectando negativamente su
integracion en el curriculo diario de las clases de biologia.
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Project- Based Learning’s Foundational concepts emphasize the significance of learners assuming
responsibility for their own educational paths, promoting autonomy and personal growth (Doolittle,
1995). Furthermore According to Blumenfeld et al. (1991), and as reflected in the Chilean National
Curriculum (2016), PBL is an instructional method where students work on projects focused on real-
world and engaging problems, challenges, or complex questions, enabling them to cultivate 21st-
century skills and knowledge.

This Action Research (AR) investigates the impact of Project-Based Learning (PBL) on 8th-grade
students' motivation and speaking skills in a subsidized school in Machali.

The research addresses a discrepancy between the school's communicative approach to English
teaching and observed classroom practices, which involved isolated worksheet activities rather than
interactive communication. According to Doolittle (1995) and Lasmawan and Budiarta (2021)
learning is most effective when students participate in comprehensive and authentic activities within
meaningful contexts. This method not only boosts cognitive development but also strengthens
intrinsic motivation by ensuring tasks are relevant to students' lives. Dornyei (2001) also underscores
that while motivation is a broad and abstract concept, it is vital in education, particularly in language
learning. In the EFL classroom, motivation is crucial, as students with strong motivation can achieve
a working knowledge of a language, regardless of their innate language aptitude.

This action research employs a qualitative methodology to explore how PBL influences student
motivation and engagement with English language learning. The study is set in a school with a 69%
vulnerability index, highlighting the need for effective and motivating educational strategies.
Through interventions that incorporate storytelling and collaborative projects, the research aims to
evaluate students' attitudes towards PBL and measure changes in their speaking proficiency. Data
will be collected through narrative observations forms, According to Burns (2005), narrative
observation involves documenting detailed accounts of events or behaviors as they happen, without
adhering to rigid guidelines or checklists. This approach creates a narrative that encompasses context,
actions, interactions, and significant details, which is especially useful for capturing the nuances of
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human interactions and behaviors in their natural environments (Burns, 2010). Another method for
gathering information will be a focus groups, Burns (2010) states that a focus group consists of 6 to
10 participants engaging in a discussion about a specific topic, such as their perceptions of PBL and
their attitudes toward learning English. This method tends to foster lively discussions and uncovers a
range of perspectives that might not emerge in individual interviews or surveys, particularly when
participants possess different levels of proficiency the analysis of student artifacts, will also been use
to gather information. As noted by Efron and Ravid (2013), artifacts refer to any objects, documents,
or data produced or utilized within a particular context, such as a classroom. In this study, artifacts
will include students' drawings and notes on vocabulary or pronunciation, offering concrete evidence
of their practices and beliefs.

Findings are anticipated to provide insights into how PBL can enhance motivational dynamics and
speaking skills, contributing to more effective language education strategies. The study’s expected
results are: a significant increase in students' intrinsic motivation to learn English, demonstrated by
their active participation in PBL activities and positive responses in focus group discussions.
Improved fluency and self-assurance in speaking English, evident during collaborative projects and
storytelling sessions. Strengthened teamwork and collaboration skills, as shown through group
project interactions and peer engagement.
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The level of engagement of young English as a foreign language (EFL) learners is an essential factor
that significantly influences their learning process, and, to some extent, this engagement depends on
the use of materials that suit students’ needs and interests (Fredricks et al., 2004; Tomlinson, 2015).
The focus class of this action research (AR) project exhibited low levels of engagement in the EFL
class, mainly due to their lack of interest towards the materials used. These materials were non-
contextualized and mainly taken from their coursebook, (7th grade). For this reason, this AR project
aims to explore to what extent the use of contextualized materials—educational resources specifically
designed to align with learners' unique characteristics, including age, gender, proficiency levels,
experiences, expectations, and interests (Tomlinson, 2015)—influences the levels of engagement of
the participants. Engagement is measured according to its three domains: behavioral, emotional, and
cognitive, which encompass positive conduct and adherence to classroom norms, interest and
investment, and active thinking and effort in learning, respectively (Fredricks et al., 2004).

In order to accomplish the objective of this research project, the group of seventh graders (n = 34)
will undergo a treatment with contextualized materials designed to boost their levels of engagement.
The treatment consists of four lessons in total, two will be conducted using contextualized materials,
and the other two with non-contextualized materials. Different instruments will be implemented to
collect data regarding students’ levels of engagement (i.e., questionnaires, observation forms) and
their perceptions towards the use of contextualized materials (i.e., post-interviews). The
questionnaires will be given immediately after the implementation of each lesson, while the
observation forms will be used in each class, and the interviews will be conducted at the end of the
treatment. The data will be subject to descriptive statistical analysis (questionnaires and observation
forms), and thematic analysis (post-interviews and observation forms). Regarding expected results,
one is that students are likely to exhibit higher levels of engagement when working with
contextualized materials (Fredricks et al., 2004; Tomlinson, 2015). Nevertheless, this may vary from
a slight improvement to a significant increase in their levels of engagement due to external factors,
such as social and academic opportunities, as well as interpersonal relationships (Mercer & Dornyet,
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2020). Another expected result is that students’ perceptions of contextualized materials are likely to
be positive due to the fact that they are connected with their context and interests (Fredricks et al.,
2004).
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Brain breaks are structured mental activity pauses with some PA carried out individually or in groups
that leave students into a more relaxed state (Anunsen, 2004; Fisher, 2002; Orellana Parra & Vega,
2023; Weslake & Christian, 2015). Brain breaks have helped to introduce physical activity (PA) into
the classroom through (Weslake & Christian, 2015) which has been beneficial for waking up or
refocusing students (Stylianou et al., 2016); therefore, improving their concentration (Weslake &
Christian, 2015). Although brain breaks have been proven beneficial for students, there is still a gap
when it comes to the benefits of brain breaks for students to foster their speaking skills in the EFL
context. In this line, I got interested in applying brain breaks in the classroom under EFL context.
Nevertheless, The current AR will be set in a 5th grade composed by 36 students of a public school,
located in an urban area of Rancagua city, in Chile. This school is characterized by being a
monolingual school which imparts English as a Foreign Language. In order to achieve all the
objectives for the acquisition of EFL, students have 3 pedagogical hours of English a week. On top
of that, this action research seeks to answer two questions: (1) What are the effects of using brain
breaks on students' speaking skills in high school students in a public-subsidized school in Rancagua?
and (2) How could the use of brain breaks foster high school students’ engagement in the EFL class
in a public-subsidized school in Rancagua? To answer both questions, a mixed-approach blending
qualitative and quantitative approaches will be used. In this line, the qualitative part will be answered
using the comments of questionnaires and behavioral checklists, being analyzed using narrative
discussions while the quantitative part will be approach through the questionnaires and behavioral
checklist per se, being analyzed through statistical significance.
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Classroom participation plays a crucial role in the teaching-learning process of English as a Foreign
Language (EFL) since it provides students with opportunities to develop their communicative
competence (Swain, 1985). Nonetheless, equal classroom participation is challenged by its social
nature. Turn-taking in the classroom is heavily influenced by the discourses and power dynamics of
the local culture and context, which are inextricably intertwined with gender norms (Baxter, 2002).
As a result, boys have often been found to dominate classroom discussions while girls are relegated
to a passive role (Baxter, 2002; Evripidou, 2020). Cooperative Learning (CL) has been proposed as
a potential strategy to tackle the issue, arguing that mixed-gender groups “can benefit from the
influence of the different competitive pressures that men and women face” (Cafabate et al., 2021, p.
3); however, there is no data on the application of Cooperative Language Learning (CLL) for this
purpose in EFL. While conducting my professional practicum, I identified a gender gap in the
classroom participation of an 11th grade EFL class. In this context, I decided to conduct a qualitative
action research that seeks to examine the impact of gender norms on classroom participation and to
assess the effects of CLL on promoting gender-responsive classroom participation through the
research questions: (1) How do gender norms shape the classroom participation of female and male
11th-grade students in an EFL classroom located in O’Higgins? (2) To what extent does Collaborative
Language Learning foster gender-responsive classroom participation in an 11th-grade EFL classroom
in O’Higgins?. The participants of the study are expected to be 34 eleventh-grade students (16 girls
and 18 boys) from a subsidized school in Graneros, Region de O’Higgins. Purposive sampling was
employed as they exhibited a significant gender disparity in classroom participation compared to
other classes. Throughout four CLL implementations connected to the unit Career Paths, qualitative
data will be collected via fieldnotes, an open-ended survey (pre and post), and students’ artifacts
(posters) to later, analyze it through an inductive thematic analysis (Braun & Clarke, 2006). It is
expected that this analysis will provide valuable insights on how to promote gender-responsive
classroom participation.
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Lately, long-standing LGBTQA+ activism has contributed substantially to the inclusion of the
community in the educational system (Kokozos & Gonzalez, 2020). In Chile, these demands became
a critical focus in the political agenda, which led to major reforms to foster LGBTQA+ inclusive
narratives (Rojas et al., 2019). A useful alternative to promote inclusive dialogues is the Orientacién
Tematica 2: ;Cuales son los conceptos que nos permiten conocer, comprender y dialogar respetando
y valorando al estudiantado LGBTQA+? (Mineduc, 2022).
Nonetheless, limited attention remains to validating students’ gender identities inside the classroom
(Nguyen & Yang, 2015), and unfortunately, neither the Chilean Bases Curriculares nor the
Curriculum  Nacional  recognizes = LGBTQA+  students (Rojas et al, 2019).
In English as a Foreign Language (EFL) classrooms, the limited portrayals of gender identities are
more noticeable. Evidence has demonstrated that 3,1 % of students have received authentic
LGBTQA+ representation (Infante et al., 2016). When reviewing adjectives in my professional
practicum, I noticed that students described one of their classmates who identifies as non-binary using
gendered pronouns (she/her). Thus, a transformative shift that challenges heteronormative
perspectives is urgent to create inclusive EFL classrooms, validating gender diversity among students
(Rojas et al., 2019). Given the lack of research on promoting non-binary representation in EFL, this
area merits attention to ensure inclusive and up-to-date language learning.
Consequently, this qualitative action research (AR) seeks to answer this research question: How
relevant is incorporating short stories featuring gender non-conforming characters for promoting 9th
graders' understanding of non-binary identities through TBLT in a government-assisted EFL
classroom from the Region de O’Higgins? This AR will involve 13 ninth-grade students (ages 14-
15) selected through purposive sampling from a government-assisted school in Mostazal. During the
unit “The Arts”, literature circle tools and artifacts will be collected in 3 TBLT lessons, along with
focus groups (pre and post). Data will be analyzed using thematic analysis to generate valuable codes
and themes (Davies & Hughes, 2014). This research expects to provide useful insights into promoting
inclusive LGBTQA+ language learning in EFL classrooms.
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La presente investigacion se enmarca en el curso de Seminario de Titulo II de la carrera de Pedagogia
en Lenguaje y Comunicacion de la Universidad de O’Higgins. El tema central es el uso de los
repertorios lingiiisticos de los y las estudiantes en funcion del desarrollo de la competencia
comunicativa de estos ultimos. Todo el proceso investigativo se esta llevando a cabo en el
establecimiento Instituto O’Higgins de la comuna de Rancagua, teniendo como curso foco el Segundo
Medio D de este.

El problema de la investigacion se identifica mediante la observacion de las experiencias de aula, en
donde se logrd apreciar de parte de los docentes una jerarquizacion en el trabajo con las formas de
expresion de los y las estudiantes, priorizando unicamente el desarrollo de la variedad estandar de la
lengua mientras se desplazan los repertorios lingliisticos referentes a las practicas vernaculas de estos
ultimos. A esto, subyace la idea de lo planteado por Zavala (2019), bajo el concepto de “ideologia
del estandar” presente dentro del establecimiento que trae como consecuencia las autopercepciones
(de los estudiantes) y las percepciones (de los docentes) negativas respecto de la competencia
comunicativa de los estudiantes.

En relacion con el problema, se destaca la importancia de rescatar los repertorios lingiiisticos de los
estudiantes y analizar sus concepciones y las de los docentes respecto de ellos como productores
orales dentro y fuera del aula, entendiendo que el lugar central que se le otorga a la variedad estandar
en el trabajo de la competencia comunicativa no deberia porqué implicar el desplazamiento de las
formas de expresion vernaculas de los estudiantes. Es de esta ultima idea de donde surge la pregunta
de investigacion: ;Como la integracion de los repertorios lingiiisticos de los estudiantes en el proceso
de ensenanza-aprendizaje de la lengua permite potenciar su competencia comunicativa?

Para dar respuesta a esta interrogante, se establecidé como objetivo general de la investigacion el
comprender de qué manera la integracion de los repertorios lingiiisticos de los y las estudiantes
permite potenciar la competencia comunicativa en el aula. Para ello, se integran 3 objetivos
especificos en los que se busca descomponer el objetivo general: identificar la manera en que se
perciben los estudiantes como hablantes, caracterizar las concepciones de los profesores en torno a
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los repertorios lingiiisticos de los estudiantes y por ultimo elaborar una secuencia didactica para la
asignatura en donde se empleen dichos repertorios.

Segun lo propuesto por Lomas et al. (2014), la educacion lingiiistica, en los ultimos afios, ha mutado
desde los enfoques formales en la ensenanza de la lengua, centrados principalmente en lo gramatical
y la herencia literaria de la academia, a la ensefianza de destrezas comunicativas cotidianas en la vida
de las personas, tales como hablar, leer o escribir. Bajo esta ultima concepcion de la educacion
lingliistica en aula, y segiin los propuesto por Zavala y Kvietok (2021) resulta imprescindible
contemplar los aspectos mas habituales de la comunicacion en la ensefianza y aprendizaje de las
herramientas comunicativas, entendiendo estas ultimas como los repertorios lingiiisticos a los que
acuden todas las personas en diversos contextos comunicacionales para, y aunque redundante, llevar
a cabo una comunicacion totalmente efectiva.

Se espera que para el final de esta investigacion, se logre contribuir en la aplicacion de estrategias
que fomenten el uso de los repertorios lingiiisticos de los estudiantes en actividades con foco en el
desarrollo de habilidades comunicativas, ademas del conocimiento de las percepciones de los
integrantes del aula a la hora de comprender el lugar de la oralidad dentro de esta.
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Speaking anxiety is a significant challenge in EFL classrooms, often impeding students' language
acquisition and oral performance (Kucuk & Daskan, 2024). As a future EFL educator, [ have observed
Foreign Language Anxiety (FLA) among 8th-grade students, affecting both their oral performance
and classroom experience. Studies have shown that collaborative learning reduces anxiety, enhances
confidence, and fosters a supportive classroom environment, contributing to improved motivation
and language acquisition (Bicen & Amini, 2024). This action research aims to explore students’
perceptions of collaborative learning strategies to mitigate speaking anxiety among 36 8th-grade
students aged 13-14 in an all-girls, subsidized-private school in Rancagua, Chile.

Three main concepts are key to gain a better understanding of this investigation: Collaborative
Learning as a teaching method that involves students working together to achieve a common goal
with teacher guidance and feedback (Laal, 2012). The speaking skill as the main skill this research
aims to enhance due to its importance to facilitate communication and knowledge exchange, which
can provide diverse perspectives (Akhter et al., 2020). The last concept to mention is speaking
anxiety, as it negatively impacts individuals' self-assurance by making them feel like failures when
they cannot express themselves effectively, creating a self-perpetuating cycle, leading to avoidance
of future speaking opportunities (Basic, L., 2011).
In order to carry out this investigation, 3 lessons are going to be implemented: one for a student likert
scale and two focused on collaborative learning activities. Data will be gathered through likert scales,
exit tickets, and a semi-structured interview to have a deeper understanding of the students'
perceptions of speaking and collaborative learning activities. Thematic analysis will be used to
address the research question: How do 8th grade students in an urban school in Rancagua, Chile,
perceive the use of collaborative learning activities to alleviate speaking anxiety in the EFL
classroom?

This research has the potential to inform EFL pedagogical practices, particularly in addressing
speaking anxiety among adolescents. By identifying effective collaborative learning strategies, the
study may provide valuable insights for EFL teachers seeking to create supportive speaking
environments. Additionally, it might contribute to the broader field of language education by
exploring how collaborative learning, affective factors in language acquisition, and oral proficiency
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development intersect in EFL contexts. The findings may also inform curriculum design, teacher
training, and future research on collaborative learning and anxiety reduction in language classrooms.
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A lo largo de los afios, la desmotivacion lectora es un hecho muy comun que han tenido que enfrentar
docentes y estudiantes. Segin Soto (2020) “la motivacidon juega un papel clave en el desarrollo de
habitos y competencias lectoras”. Es por esto, que esta investigacion, que se llevara a cabo en el
marco de Practica Profesional y Seminario de Titulo, tiene como objetivo analizar el impacto de la
lectura teatralizada multimodal como estrategia de mejora de la comprension lectora en estudiantes
de 2do medio.

A modo de contexto, la investigacién-accion se llevara a cabo en un colegio particular subvencionado
de la comuna de Mostazal, establecimiento con un indice de vulnerabilidad que alcanza el 95%,
viéndose reflejado en aspectos como la infraestructura, la disposicion de material y tecnologia en
aula. El curso en el que se implementard, corresponde a un 2do medio, compuesto por un total de 41
estudiantes, que rondan entre los 14 y 16 afios.

El problema de investigacion surge a partir de la participacion y observacion de las dindmicas de las
clases de Lengua y Literatura, logrando evidenciar la ausencia de practicas lectoras adecuadas al
contexto, el bajo interés hacia las instancias de lectura, como también una carencia en habilidades del
eje correspondiente al nivel de los estudiantes afectando a su  desempefio.
A partir de esto, se implementaran estrategias que contemplan el uso de cuentos de Agatha Christie,
los cuales se trabajaran a partir del proceso de lectura, complementandose con la remediacion de este
para la instancia de lectura teatralizada y el uso de los medios digitales, teniendo como finalidad
motivar a los y las estudiantes, como también, generar nuevas instancias donde se cambia el propdsito
que se le da a la lectura en el contexto escolar, y especificamente, en la asignatura de Lengua y
Literatura.

Por otro lado, la metodologia seleccionada para la recoleccion de datos, corresponde a entrevistas,
encuestas y dos instancias de grupo focal: un grupo focal de entrada permitiendo conocer la
percepcion de los y las estudiantes con respecto a la lectura en la asignatura y como se enfrentan a
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estas instancias, como también, un grupo focal de salida con el proposito de conocer el impacto que
tuvo la implementacion y poder generar el contraste.
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When planning our courses or lessons, teachers often plan with their perspective in mind, leaving
aside students' views (Richards & Rodgers, 2014). I believe it is imperative that teachers change their
teaching practices and look for approaches that have as a main characteristic scaffolding and learners’
autonomy such as the Task-Based Language Teaching (TBLT) approach. This action research will
be focused on 6th grade students from a subsidized school in Graneros with 35 students inside the
classroom. These students have not had the opportunity to have a scaffolded lesson structure resulting
in them only trying to memorize the content instead of seeing the purpose behind when completing
written tasks. The aim of this research is to discover the influence of the TBLT approach when it
comes to their writing skills. This approach has a key characteristic, being that it uses tasks as the
core of a unit, as well as focusing on learning in context (Richards & Rodgers, 2014). Since it is
intended to know more in-depth students’ perceptions regarding TBLT, as well as its influence, the
design for the action research is qualitative. Furthermore, this research sampling will be “volunteer
sampling” which looks for participants that are motivated enough to participate (Efron & Ravid,
2019). As for the data collection, focus groups and behavioral checklists are going to be employed
and the reason for this is because the former is about creating instances so the participants can share
their thoughts and experiences of the approach during the English lessons (Efron & Ravid,2019) and
the latter, has a key characteristic to contain predetermined behaviors from the participants that should
be focused on by the researcher (Efron & Ravid. 2019). In every research it is important to minimize
any biases that may appear, that is why triangulation will be used since it relies on a number of sources
instead of just one which allows us to obtain different perspectives (Efron & Ravid, 2019). During
the course of this research, “thematic analysis” will be employed to collect the information from the
data gathered, considering that it analyzes qualitative data by identifying and reporting patterns that
can be observed and by understanding and interpreting the meaning of key words used by the
participants (Naeem et al.,2023). As for the results, throughout this research, it is intended to find
what is the students’ view about their performance after the TBLT implementations in English and
their perspectives on their writing skills as well as observing how they react to the approach.
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La lectura es una habilidad fundamental en el desarrollo académico, personal y social de los
estudiantes, constituyendo la principal via de acceso a sus conocimientos. En el colegio Villa Maria
College (Machali), el departamento de Lenguaje y Comunicacion trabaja el eje de lectura, a través de
pruebas mensuales de comprension lectora, para reforzar SIMCE y PAES. Sin embargo, tras realizar
acompanamiento de aula, se puede evidenciar que los estudiantes de 1° medio “A” presentan
dificultades en la comprension lectora a nivel inferencial, ya que desconocen la habilidad de extraer
informacion implicita, es decir, no logran identificar elementos en el texto que les permitan relacionar
y dar cuenta de su capacidad de inferir, interpretar y sintetizar, mostrando una falta de
cuestionamiento activo y consciente durante la lectura.

Ante esta problematica, la presente investigacion tiene por objetivo general desarrollar la
comprension lectora a nivel inferencial, mediante la implementacion consciente de estrategias
metacognitivas de comprension lectora, basadas en la lectura de textos dramaticos. El motivo de
elegir trabajar con textos dramaticos radica en su ventaja de que, al ser un texto disefiado para la
representacion, da mas espacio a la interpretacion; por ende, requiere de realizar inferencias para su
comprension. De lo anterior se desprende la siguiente pregunta investigativa: ;De qué manera las
estrategias metacognitivas de lectura de textos dramadticos pueden mejorar el desarrollo de la
comprension lectora a nivel inferencial en los estudiantes de 1° medio "A" del colegio Villa Maria
College? Se trabajara en torno a la tragedia griega, durante 10 horas pedagdgicas.

Por comprension lectora se entiende un proceso complejo que requiere de la interaccion activa del
lector con el texto (Ortega et al, 2008); en particular, la comprension inferencial implica la superacion
del analisis de la informacion explicita en el texto, a través de una lectura atenta y critica, para
identificar, construir y verificar hipotesis (Gordillo et al, 2009; Pérez, 2005, citado en Guerra Garcia
& Guevara Benitez, 2017). Se busca, por ende, que los estudiantes a través de la aplicacion de
estrategias de lectura -serie de acciones que permiten al lector recordar, relacionar informacion y
construir nuevos significados, segiin su proposito lector (Kolic-Vehovec y Bajsanski, 2006, citados
en Arias-Gundin, Fidalgo, & Robledo, 2012)-, basadas en la metacognicion, es decir, la reflexion y
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la regulacion de las actividades cognitivas (Calderén, 2003), asuman un rol activo y consciente en su
proceso de lectura, desarrollando habilidades criticas para la interpretacion de textos dramaticos.

Finalmente, es pertinente mencionar que este estudio se enmarca en el enfoque de investigacion-
accion. La muestra seleccionada incluye a 8 estudiantes, a quienes se les aplicara diversos
instrumentos de recoleccion de datos, tales como test basados en escala de tipo Likert, grupos focales
y observaciones directas en aula. Se espera que el andlisis e interpretacion de estos datos proporcionen
una vision integral sobre la efectividad de las intervenciones realizadas en la implementacion
didactica para el desarrollo de la comprension lectora inferencial de los estudiantes, promoviendo la
practica de estrategias metacognitiva de lectura.
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El proyecto “Multimodalidad y multiliteracies en el aprendizaje de los estudiantes” surge a raiz del
problema presentado en un tercero medio del Liceo Oscar Castro Zuiiiga de la comuna de Rancagua,
curso donde se presenta una baja participacion e interés en el desarrollo de actividades durante el
electivo de lecto escritura especializada, especificamente en la redaccion de un articulo académico.
En consecuencia y teniendo en consideracion la naturaleza artistica y cercana a los videojuegos y
redes sociales del curso en cuestion emerge la pregunta: ;Mejora la motivacion y participacion
estudiantil al vincular sus intereses personales con el contenido pedagogico y fomentar un proceso de
ensefianza metacognitivo? Dado esto, se plantea el objetivo general en el cual se busca fomentar en
los estudiantes un proceso metacognitivo que les permita comprender como aprenden, utilizando
elementos multimodales vinculados a sus intereses personales.

Para la implementacion de esta investigacion se busca realizar una encuesta para conocer los gustos
e intereses de los estudiantes poniendo el foco en sus medios de entretencion y de esa forma integrar
y relacionar los contenidos con sus respuestas, ademas de generar instancias de gamificacion en el
aula que desarrollen emociones o relaciones entre los recursos multimodales y su proceso de
aprendizaje. Entendiéndose el concepto de multimodalidad como “El uso de varios modos semidticos
en el disefio de un evento o producto semidtico.” (Kress & Van Leeuwen ,2001) es decir, utilizando
diversos medios para la ensefianza de contenidos. A su vez se hard uso del concepto de multiliteracies,
el cual consta de la inclusion de los multiples elementos culturales, sociales y cotidianos en el
aprendizaje de la lectura y escritura, situando al sujeto como el actor principal de su aprendizaje.
(Berrios & Contreras, 2022) Esto implica percibir la cotidianeidad y la adquisicion de conocimientos
como un todo, que se relaciona y dependen uno del otro. Desde esta perspectiva, se refiere al uso de
elementos no convencionales mediante los cuales se pueden utilizar, no s6lo como una herramienta
externa sino como parte de la ensefianza. Finalmente, se desarrollaran tickets de salida con preguntas
metacognitivas con la finalidad de generar una concientizacion e hiper mediacién que permita a los
estudiantes dar cuenta de su propia forma de aprendizaje y las herramientas que les permiten
desarrollarlo Desde esta perspectiva, se presenta el concepto como una forma de aprender como
aprender y se busca que los estudiantes generen consciencia sobre los elementos que les son de
utilidad durante sus procesos mediante la evaluacion de los mismos.
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El estudio en desarrollo para la obtencion del titulo de Pedagogia en Lenguaje y Comunicacion trata
el tema del proceso de ensefianza aprendizaje en alumnos de tercero medio en un colegio particular
subvencionado de la comuna de Rengo. Durante el primer semestre se constatd, durante el periodo
de préctica profesional, la ausencia de la ensefianza y uso de estrategias que colaboren en el proceso
de comprension lectora y la ejecucion de acciones estratégicas remediales por los alumnos.

Habiendo detectado como una necesidad imperativa de los alumnos del centro de practica el mejorar
su competencia lectora, dados los malos resultados en evaluaciones como el SIMCE (Agencia de
Calidad de la Educacion, 2024) y PAES (Corporacion Educacional Grande Fede, 2022) y la propia
observacion durante las jornadas de la practica profesional, la investigacion accidon que se desarrolla
incluye una dimension formativa, con el objeto de contribuir a la construccion de conocimiento como
docente en formacion, posibilitando el desarrollo técnico de la disciplina, una dimension profesional,
promoviendo la adaptacion de la didactica misma y una dimension cognitiva, permitiendo como lo
sefiala Bausela (2004), la adquisicién de conocimientos, destrezas y habilidades de observacion y
analisis.

Ante este problema se plantea como preguntas de investigacion: ;Qué estrategias cognitivas y
metacognitivas conocen y aplican los alumnos del tercero medio A del colegio en sus procesos
lectores?, ;cudles son ensefiadas en el aula? Y ;qué relacion existe entre la instruccion explicita o
tacita de las estrategias con la aplicacion de estas por parte de los estudiantes?

El objetivo general de la investigacion es identificar las estrategias didacticas, centradas en el proceso
lector, vinculadas con la ensefanza explicita de estrategias cognitivas y metacognitivas que permiten
evidenciar (o no) su efectividad en la competencia lectora de los estudiantes.

La comprension lectora es una habilidad fundamental para el desarrollo académico, profesional y
personal. Por ello es crucial desarrollar esta habilidad que involucra la competencia metacognitiva de
procesar textos. La comprension lectora es esencial en los estudiantes para aprender nuevos
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contenidos y tener dificultades en esta habilidad repercute negativamente en el rendimiento escolar y
en las proyecciones académicas que llenan las aspiraciones del futuro de los jovenes.

Un estudio revel6 que la poblacion no comprende adecuadamente lo que lee y los estudiantes reflejan
esta realidad en pruebas estandarizadas como el Simce o la reconocida prueba Pisa (Nufiez, Medina
y Gonzalez, 2019). Ademas, en un mundo dominado por el contenido digital y las pantallas, la
comprension lectora es una habilidad fundamental, esta desarrolla la capacidad de analizar, sintetizar
y aplicar lo aprendido para la resolucion de problemas, lo que permite tener una vision critica de la
informacion y evaluar la veracidad de esta.

La metodologia del estudio es cualitativa y se recopilaran datos a partir de encuestas grupales y
entrevistas individuales a estudiantes y docentes de manera llegar a comprender qué y cdémo abordan
la lectura y si aplican y/o ensefan estrategias de los momentos de antes, durante y después de leer
(Parodi, Peronard & Ibafiez, 2010). El trabajo metodoldgico incluyo, a partir del diagndstico, la
determinacion del enfoque, la seleccion de la muestra, la construccion de los instrumentos de
recoleccion de datos, de la matriz que guia la evaluacion de resultados y las consideraciones éticas

propias de un trabajo investigativo inserto en el mundo de la educacion con estudiantes menores de
edad.

Es importante mencionar que dado el diagnostico del grupo curso se detecté la necesidad de
implementar clases tendientes al uso de elementos multimedia en la ensefianza de estrategias de
comprension lectora, lo que no requiere necesariamente el uso de dispositivos electronicos sino la
aplicacion de estrategias que aprovechan los beneficios de la multimedia de manera efectiva sin
depender de tecnologia. La proyeccion didactica aborda el Objetivo de aprendizaje 5 del Programa
de Estudio de 3° medio de Lengua y Literatura (MINEDUC, 2020) que aborda la comprension de los
recursos de cualquier texto.

A partir del estudio del marco teorico de esta investigacion, donde se desarrollaron conceptos en torno
al proceso lector, las estrategias cognitivas (rastreo, sintesis, inferencia, propositos comunicativos) y
metacognitivas (autocuestionamiento en torno a los posibles conocimientos previos, aspectos
afectivos y motivacionales frente a la lectura), comprendiendo que un lector eficaz es aquel que es
capaz de buscar significado, controlarlo y regularlo, se planificaron actividades de remediacion de
textos atendiendo a la necesidad de comprender hipertextos en la realidad cibernética de hoy, pero
considerando la multimodalidad como una oportunidad de implementacion motivante para los
adolescentes foco de este estudio.

El trabajo investigativo realizado nos lleva a reflexionar sobre lo valorable de ejecutar, como parte
del proceso de titulacion, el aprendizaje de la investigacion accion y su rol futuro en el ejercicio de la
pedagogia como docentes en formacion. Esto permite desarrollar la reflexion y andlisis de la practica
educativa y las posibles areas de mejora para un desarrollo profesional continuo, una necesidad en
las aulas de nuestro pais.
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La investigacion titulada “Lenguaje y comunicacion: la escritura como medio para facilitar el
desarrollo de respuestas argumentativas” tiene como objetivo general establecer estrategias para
potenciar la escritura de textos argumentativos en estudiantes de octavo basico de la Escuela
Copequén, considerando sus habilidades argumentativas en oralidad. Esta investigacion aborda los
principales desafios en el area de argumentacion de dichos estudiantes, quienes tienen dificultades
para elaborar argumentos por escrito; sin embargo, se expresan adecuadamente de forma oral en esta
area. Los errores mas frecuentes en los estudiantes se encuentran en las respuestas de desarrollo, las
cuales generalmente se encuentran de forma incompleta, con problemas de redaccién y escaso
vocabulario.

Los referentes teodricos destacados que guian la investigacion se dividen segun las dos areas mas
relevantes; escritura y argumentacion. La argumentacion serd vista a partir de la teoria
pragmadialéctica planteada por Van Eemeen (2002), la cual se interesa en la resolucion de las
diferencias de opinion por medio del discurso argumentativo, en donde el individuo debe presentar
premisas para defender un punto de vista propio, ya sea de forma oral o escrita. Asimismo, en esta
investigacion se concibe la escritura segiin lo planteado el grupo Didactext (2003), quienes plantean
el proceso como la creacion de un texto, de forma compleja, en donde intervienen inevitablemente
los factores sociales y culturales que rodean al individuo, al igual que los propios de la disciplina
como discursivos semanticos, pragmaticos y verbales.

Para esta investigacion se utilizaran una metodologia cualitativa basada en una investigacién-accion,
como estrategias de recoleccion de informacion, se usard la entrevista a la docente de lenguaje del
establecimiento; grupos focales a estudiantes para conocer su autopercepcion dentro de la asignatura;
y la més importante, la observacion de documentos como guias de la asignatura en donde se trabaje
escritura, cuadernos, trabajos escritos y evaluaciones que evidencien el problema y proporcionen
informacion valiosa para la investigacion.

Al finalizar la investigacion, se espera comprender las dificultades y mejorar la argumentacion escrita
de los estudiantes de octavo basico, considerando su participacion en discusiones de opinidn, a través
de estrategias, en su mayoria, centradas en fortalecer su registro escrito, facilitando herramientas para
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mejorar sus textos como conectores, herramientas de redaccion y 1éxico, siempre considerando sus
propias necesidades.
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La motivacion lectora es un elemento importante cuando los estudiantes se enfrentan a las lecturas
de diverso tipo, pues también influye en el desarrollo de la competencia lectora, entendida como la
capacidad que tiene un lector/a de poder comparar e interpretar el significado de cualquier texto en
relacion con diferentes aspectos de la vida. Sin embargo, durante la practica profesional I, en el
colegio San Fernando College, se pudo observar que los estudiantes de octavo afio basico no
presentan una motivacion lectora por los libros del plan lector designados, curso de 36 estudiantes.
Considerando esta problematica, se inici® una propuesta de investigacion-accién y enfoque
cualitativo con tema de motivacion lectora y el impacto de précticas innovadoras de mediacion y
evaluacion, aplicadas en la comprension de la lectura domiciliaria.

Por motivacion lectora se entiende un proceso intencional afectado por factores multidimensionales,
como los deseos personales y los mandatos escolares, donde la autoeficacia y la autopercepcion como
lectores es clave (Avendafio, 2017). En tanto, mediacion lectora se identifica como los métodos de
enseflanza pedagdgicos con miras hacia el aprendiz y al lector, (Munita, 2021), los cuales permiten
la interaccion de los elementos presentes en la situacion de la lectura y el aprendizaje que fomenta la
comprension profunda del texto (Aldaz et al, 2023).

Por lo tanto, la pregunta guia es: ;Qué efectos tiene la aplicacion de formas de mediacion y evaluacion
en la motivacion en los resultados de comprension lectora de la lectura mensual de los estudiantes de
8vo afio basico del colegio San Fernando College? Mientras que el objetivo general es “promover el
desarrollo de la competencia lectora a partir de la motivacion lectora de la lectura domiciliaria en los
estudiantes de 8vo afio basico del colegio San Fernando College”.

Metodologicamente, se realizard una recoleccion de datos, a partir de un cuestionario y grupo focal
para conocer los habitos y apreciaciones de lectura de los estudiantes. Ademads, se realizara una
implementacion didéctica enfocada en la mediacion y evaluacion del libro Octubre, un crimen, la
cual incluye actividades de recreacion de escenas, creacion de una noticia en base al crimen de la
historia y diversos juegos en donde los estudiantes tomaran el rol de detectives.
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Estas acciones, tendran como objetivo implementar formas de mediacién y evaluacion lectoras
innovadoras para potenciar la motivacion de los estudiantes. Por eso, los resultados se proyectan
como un aporte para transformar la vinculacion que los/las estudiantes del 8vo afio basico tienen con
la lectura, ya que, si se convierte al estudiante en un lector motivado que lea a diario y use la lectura
con diferentes propositos, se esta potenciando también significativamente sus competencias lectoras.
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Desde la observacion de un uso limitado de elementos prosddicos (como el volumen, el ritmo y las
pausas) en estudiantes de primero medio del Colegio Don Bosco, se ha identificado como esta
carencia dificulta la eficiencia comunicacional entre estudiantes y docentes, especialmente en los
procesos de ensefianza y aprendizaje, como la retroalimentacion. Esto ha motivado el interés por
investigar el impacto de la prosodia en la habilidad oral y en la calidad comunicacional de los
estudiantes de dicho curso. El objetivo general de esta investigacion es analizar como el uso de
elementos prosddicos influye en la habilidad oral y la efectividad de la comunicaciéon de los
estudiantes del Colegio Don Bosco Rancagua. Para esto, se establecen, como objetivos especificos:
identificar las principales deficiencias prosddicas presentes en los discursos orales de los estudiantes,
disefiar e implementar estrategias pedagdgicas que mejoren el uso de elementos prosodicos y evaluar
el impacto de dichas estrategias en la calidad del uso de elementos prosddicos, la habilidad oral y la
comunicacion.

El concepto fundamental en esta investigacion es el de prosodia, una rama de la oralidad que estudia
los sonidos implicados en la produccidon de un mensaje, como el volumen, el ritmo y las pausas. Estos
elementos se conocen como fendémenos suprasegmentales (Romero, 2023), aunque otros autores los
denominan prosodemas (Nocetti et al., 2019). Segin Alvarez (2012), estos elementos son
“precisamente los que organizan el hilo del sonido que percibimos”. Asi, cuando un oyente recibe un
mensaje, a través de la oralidad, interpreta segmentos sonoros que estan relacionados con las unidades
de informacion emitidas por el hablante.

Para el levantamiento de datos, se han tomado notas de campo en las que se observan las variaciones
prosddicas en el habla de los estudiantes bajo las categorias de volumen, ritmo y articulacién (en
cuanto a la diccion). A partir de estas observaciones, se identifica que uno de los principales déficits
en relacion con los fendmenos suprasegmentales es el control del volumen, pues frecuentemente es
necesario que los docentes soliciten a los/as estudiantes repetir sus aportes con un volumen mas alto.
Ademas, se detectan carencias en cuanto a la articulacion del discurso debido a ritmos acelerados, lo
que disminuye la claridad de los mensajes, provocando que estos deban ser repetidos. Se proyecta
realizar entrevistas en las que se indagara sobre los factores asociados a las limitaciones en el empleo
de los elementos prosodicos, por ejemplo, la confianza y la seguridad.
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La comprension lectora es fundamental para todas las personas, especialmente para los/as estudiantes,
ya que les permite desarrollar capacidades cognitivas, ademas de comprender y analizar lo que los
textos transmiten. Es por esto que, mi investigacion se centra en la comprension lectora, pero desde
una perspectiva ludica, buscando motivar a los/as alumnos/as mediante el uso de la gamificacion.
Segun Huamani y Vega (2023), la gamificacion produce resultados positivos en los procesos de
lectura, favoreciendo el desarrollo de mejores estrategias lectoras. Por lo tanto, para buscar la
motivacion de los/as estudiantes se llevara a cabo la creacion de un manual para un juego de mesa.

Este estudio explorara la integracion de juegos de mesa como una herramienta para mejorar la
comprension lectora en los/as jovenes. La incorporacion de estos juegos puede actuar como un
mediador efectivo en el aprendizaje, ya que implica la bisqueda de informacion relacionada con la
lectura. Los juegos de mesa, al ser actividades recreativas, ofrecen una oportunidad para involucrar a
los/as alumnos y alumnas en experiencias de aprendizaje interactivas, facilitando asi el desarrollo de
habilidades de comprension lectora. La creacion de un manual para el juego de mesa es una actividad
ludica y multimodal, donde los/as estudiantes leeran un cuento y transformaran ese relato en un
manual de juego, esto lo podemos encontrar en el texto Inmediatez, hipermediacion y remediacion
de Bolter y Grusin (2011), en donde nos plantean sobre la remediacion, en donde nos dicen que la
remediacion es llevar un medio a otro medio, en este caso los/as estudiantes van a utilizar un cuento
en donde van a potenciar su comprension lectora a través de la creacion de un manual para un juego
de mesa, ademas esto facilita su comprension porque se adapta la informacion de un medio a otro y
lo hace més accesible.

Incluir elementos narrativos en la creacién de juegos de mesa obliga a los estudiantes a reflexionar
sobre lo que leen, realizar analisis e interpretaciones del cuento, y considerar el desarrollo de los
personajes y los conceptos clave presentados en la narracion. Esto promueve una comprension mas
profunda del texto. Traducir partes de la lectura en dinamicas de juego se convierte en una
herramienta util para aumentar la motivacion y participacion de los estudiantes, haciendo que la
experiencia lectora sea mas atractiva e interactiva.
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La metodologia de este estudio incluird la participacion de un grupo de estudiantes, para esta ocasion,
se quiere tener grupos focales de maximo 4 alumnos/as que puedan responder la encuesta y entrevista
que se realizaran al comienzo y final de la investigacion. Se analizard como el uso del juego influye
en la comprension lectora, a través de la observacion de la implementacion del manual y el desempenio
de los/as alumnos/as durante las actividades. La evaluacion del impacto del juego en el aprendizaje
se llevara a cabo mediante la recoleccion de datos cualitativos, que incluiran andlisis de los manuales
de juego y el uso del juego en el aula, a través de estos datos se espera obtener las expectativas de
ellos/as, como también la influencia e impacto de la comprension lectora, para obtener esto se
realizard una entrevista final, en donde se efectuaran preguntas

Es crucial realizar una evaluacion continua para medir el impacto del juego de mesa en el aprendizaje
de los estudiantes, haciendo ajustes segiin sus comentarios. Esto permitird una mayor efectividad y
adaptacion en el entorno educativo.

Por ultimo, la produccion y el uso de juegos de mesa como mediadores en la comprension lectora
representa una innovacion en la educacion, aprovechando la interaccién que estos juegos generan
para que los docentes puedan crear entornos de aprendizaje mas dindmicos y efectivos en la mejora
de la comprension de textos.
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En la presente propuesta de investigacidon-accion, se plantea la indagacion sobre la diversidad
lingtiistica (en adelante DL) presente en el aula en un curso de primero medio del liceo Luis Gregorio
Valenzuela Lavin de la comuna de Coinco. Esto se pone en marcha debido a un problema visible
dentro del mismo curso, el cual es el uso constante de registros poco apropiados al contexto, por lo
que surge la necesidad de adecuar estos mismos sin llegar a mermar o dafar la identidad que como
hablantes posee cada alumno y alumna. Resulta importante mencionar que, para esta investigacion,
entenderemos los registros como las distintas maneras que eligen los/as estudiantes para comunicarse
en funcion de la situacion comunicativa, variando especificamente en los niveles de formalidad o
informalidad que estos demuestran.

Con este antecedente surge la pregunta ;como integrar la diversidad lingiiistica en las practicas
pedagogicas en la clase de lengua y literatura? Para dar respuesta, el objetivo general busca
comprender como integrar la diversidad lingliistica en las clases de la disciplina. A su vez, para
alcanzar lo antes mencionado, se articulan cuatro objetivos especificos, los cuales son: 1) analizar
como se manifiesta la diversidad lingiiistica en el aula; 2) describir las perspectivas de los docentes
de lengua y literatura sobre la diversidad lingiiistica; 3) caracterizar las percepciones y
autopercepciones de los/as estudiantes sobre la diversidad lingiiistica; y 4) disefiar un secuencia
didactica que permita la integracion de la diversidad lingtiistica de los/as estudiantes en el aula. Cabe
destacar que, si bien este se plantea como un objetivo, pues su proposito es incluir la DL en las clases
de la asignatura, también se puede presentar como un resultado que viene luego de la recogida y
analisis de los datos.

Ahora bien, esta investigacion-accion se presenta debido a un problema observado, al nivel de uso de
la lengua, en donde se pudo constatar un uso de un registro de habla principalmente informal por
parte de los/as estudiantes en el aula. Ante esto, surge la necesidad de tratar este problema a partir de
la reflexion con los propios estudiantes, para asi pensar estrategias de ensefianza que den cabida
efectiva a la DL.
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De esta manera, esta propuesta de investigacion-accidbn se sustenta tedricamente en los
planteamientos de una educacidn lingliistica que promueve la conciencia lingiiistica critica de las/os
estudiantes (Alim, 2010; Lomas, 2024), asi como una concepcion del lenguaje alineada con el respeto
por la diversidad (Bagno, 2010), generando conexiones con lengua y los diferentes registros (Agha,
2004; Blommaert, 2010). Ahora bien, para estimular esta conciencia critica, se ha pensado una
propuesta de implementacion didactica con base en el estudio del paisaje lingiiistico, es decir, la
exploracion en el espacio publico de fendmenos lingiiistico-comunicativos (Landry y Bourhis, 1977).
Lo anterior busca otorgarle pertinencia territorial al proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua.
Cabe destacar que todo esto responde, también, al uso de elementos curriculares que permiten
comprender como aplicar estas estrategias en el aula (CPEIP, 2022; MINEDUC, 2016).

Por tultimo, la investigacion presentada se ha disefiado a partir de un modelo cualitativo con un
enfoque de investigacion-accion tomando como referente a Martinez (2000), para comprender en
profundidad el fendmeno complejo de la diversidad lingiiistica en el contexto especifico de un
primero medio de un liceo de Coinco, a la vez que generar herramientas didacticas que permitan
abordar el problema levantado. Para esto, se usaran instrumentos como entrevistas semiestructuradas,
grupos focales y encuestas, los cuales buscan recoger informacion tanto para comprender el fendmeno
como para desarrollar estrategias pedagdgicas.

Todo esto se enmarca en el desarrollo de una secuencia didactica que parte por el uso de la
metodologia de paisaje lingiiistico a modo de un reconocimiento general de la lengua, asi como una
conexion territorial con el habla. Posteriormente, se espera trabajar con la diversidad lingiiistica
propia de los estudiantes, elaborando un diccionario lingiiista en el que expongan fendémenos propios
de sus registros de habla y su pertinente adecuacion.

A modo de sintesis, en esta investigacion se propone la integracion de la diversidad lingiiistica propia
de los y las estudiantes como hablantes de una lengua, generando preguntas y objetivos que apuntan
a articular una conexion entre la diversidad de habla y las clases de la asignatura de lengua y literatura.
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En Chile, se aprecia una alta respuesta relacionada con el aburrimiento en la lectura escolar debido a
las propuestas en los Planes de Lecturas Domiciliarias (Ministerio de Educacion, 2021). Siendo este
factor el que impulsa la presente investigacion, la que se enfoca en las percepciones docentes en
cuanto a las formas de lectura y lectura vernacula, las oportunidades y dificultades que presentan las
estrategias pedagogicas en torno al trabajo de estas lecturas y la vision del estudiantado en torno a las
practicas lectoras. Por medio del uso de una metodologia cualitativa, es decir que se hizo uso de la
entrevista semiestructurada a los sujetos de estudio para el levantamiento de datos, se analizaron
creencias y experiencias de docentes de distintos establecimientos de dependencia municipal de
Rancagua y a estudiantes de un colegio municipal de la misma comuna.

Para el desarrollo del estudio, se han propuesto objetivos que buscan indagar en profundidad en torno
a las estrategias didacticas de lectura utilizadas para desarrollar habilidades lectoras en el estudiantado
junto con objetivos de investigacion que esperan conocer como el estudiantado ha percibido estas
estrategias. Los resultados arrojaron que, de parte de los docentes, si bien existe la idea de establecer
estrategias que aporten a la inclusion de practicas vernaculas y trabajar con los conocimientos que
traen los/las estudiantes, los establecimientos suelen limitar la libertad de hacerlo, ya que tienen el
propdsito de preparar estudiantes que respondan efectivamente a pruebas estandarizadas y
ministeriales. En el caso del estudiantado, no muestran ideas en torno a que se validen sus practicas
extraescolares y no logran evidenciar un trabajo intencionado con sus propios intereses.
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La presente investigacion se enmarca en el curso de Seminario de Titulo II de la carrera de Pedagogia
en Lenguaje y Comunicacion. Esta se situa en el proceso de practica profesional docente, donde a
partir de la observacion, se han identificado diversas dificultades que requieren atencidon y soluciones
efectivas. Una de ellas es la implementacion de la comunicacion oral en el aula, pues la ensefianza
tradicional ha privilegiado el enfoque en la lectura, dejando el eje de comunicacion oral en un segundo
plano. Esto ha generado un déficit en las habilidades comunicativas de los estudiantes de segundo
afio medio.

El problema de investigacion identificado durante el primer periodo de préctica en el Instituto
O’Higgins de Rancagua, revelo deficiencias en las habilidades orales de las/os estudiantes, en
comparacion con sus habilidades lectoras. El enfoque del establecimiento en reforzar la lectura para
obtener buenos resultados en pruebas estandarizadas ha generado un desequilibrio en las habilidades,
afectando el desarrollo integral y la preparacion de los estudiantes para desafios académicos y
sociales.

La pregunta de investigacion se centra en ;coOmo integrar los ejes de lectura y oralidad para potenciar
las habilidades comunicativas? El objetivo general es comprender la integracion de estos ejes en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, con objetivos especificos que incluyen: a) identificar estrategias
didacticas efectivas, b) analizar percepciones docentes y estudiantiles, planificar una secuencia
didactica, y finalizar con la creacion de un podcast literario como herramienta multimodal para
integrar la lectura y la oralidad. Para esto, es imprescindible entender el caracter cualitativo, en el
cual los datos recogidos se extraeran en base a entrevistas individuales y grupos focales.

En relacion con el marco curricular, los estandares disciplinares de Lenguaje y Comunicacion
(CPEIP, 2022), especificamente los estandares D y E, resaltan la importancia de la comunicacion
oral. El estandar D se centra en la comunicacion oral como un proceso que permite la expresion,
interaccion y participacion a través de la comprension y produccion de géneros discursivos orales. El
estandar E sugiere que las y los estudiantes deben conocer y ensefiar recursos fundamentales de la
lengua para enriquecer la comprension y produccién de textos orales. Como queda expuesto, se hace
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necesario un enfoque integral para el desarrollo de la competencia comunicativa entendida en toda
su complejidad. Es por esto que la falta de énfasis en la comunicacion oral que se ha evidenciado
puede tener como consecuencia limitaciones de vocabulario y dificultades para adecuar el discurso a
las caracteristicas de la audiencia. Ante esta situacion, la propuesta de investigacion busca explorar
como, mediante practicas constantes de lectura, se pueden desarrollar estrategias didacticas que
diversifiquen la ensefianza y favorezcan el desarrollo de las habilidades lingiiisticas de las y los
estudiantes. Se propone implementar estrategias adaptadas al curso, con el objetivo de mejorar tanto
la precision gramatical como la riqueza 1éxica en la comunicacion oral, favoreciendo la competencia
comunicativa integral.
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Este proyecto de investigacion se enfoca en el papel que los ejercicios de escritura pueden desempeniar
en la mejora de la comprension lectora entre alumnos de octavo bésico en el Colegio Ena Bellemans
Montti. El problema principal yace en las dificultades en la comprension lectora, evidenciando un
déficit en habilidades cognitivas superiores. Por otra parte, sus experiencias de escritura son minimas,
dado que el centro educativo posee un enfoque en la lectura, lo que provoca que los estudiantes no
logren expresar sus ideas respecto a lo que leen y dar forma a sus propias ideas.

Escribir, como afirman Bereiter y Scardamalia (1992), es un proceso cognitivo y reflexivo en el cual
los escritores transforman, planifican y revisan activamente sus ideas para comunicarlas de manera
efectiva en forma de texto escrito, lo cual esté relacionado con la comprension lectora entendida como
“un proceso dinamico e interactivo en donde el rol del lector es fundamental, pues este debe controlar
y evaluar en forma constante su proceso de comprension” (Ramirez et al.,, 2015). Las teorias
metacognitivas resuenan fuerte en esta definicion, pues para poder comprender un texto en
profundidad no solo se deben decodificar letras, sino que procesar esa informacién de manera
consciente. En otras palabras, los lectores/a deben tener la capacidad para comprender y reflexionar
sobre sus propios procesos mentales, supervisarlos y regularlos (Flavell, 1976, citado en Ramirez et
al., 2015).

Las estrategias metacognitivas, por ende, son fundamentales para la interpretacion de textos
complejos, la produccion y evaluacion de textos propios. En este sentido, la pregunta central de la
investigacion es: ;qué relacion existe entre los ejercicios de escritura como proceso y el desarrollo de
habilidades lectoras? Mientras que el objetivo general es vincular los procesos de escritura con la
mejora de la comprension lectora y el desarrollo de procesos cognitivos.

El marco metodologico del estudio incluye la aplicacion de encuestas a los estudiantes para
documentar pensamientos y percepciones de sus habilidades a proposito de tareas de escritura que
seguiran el enfoque presentado en el Plan Nacional de Escritura (Concha y Espinoza, 2019). Ademas,
se utilizara un diario reflexivo del investigador para evaluar y registrar progresos o cambios. Se espera
que los resultados proporcionen una vision clara de la relacion entre la practica de la escritura y el
desarrollo de habilidades lectoras, ya que a través de esta investigacidn-accion, se pretende que los
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estudiantes no solo mejoren su comprension lectora, sino que también se vuelvan mas conscientes de
sus procesos al escribir, contribuyendo asi a un aprendizaje integral.
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Diversas investigaciones destacan la importancia de la motivacion en el desarrollo de la lectura en el
aula, tanto en términos de actitud como de rendimiento académico. Durante el proceso de Practica
profesional se analiz6 la realidad educativa del liceo para contextualizar tanto la implementacion de
clases como la investigacion, de esta forma se evidencio la desmotivacidn como un aspecto que afecta
el desarrollo de la asignatura de Lengua y literatura en el establecimiento. Por esta razon, esta
investigacion se enfoca en analizar el impacto que tiene la reflexion sobre la propia lectura en la
motivacion. Este analisis sera desarrollado a través de la creacion de un diario de lectura multimodal,
el cual tiene el propoésito de visualizar los factores que influyen en la desmotivacion presente de las
alumnas, perteneciente tanto a aspectos internos como externos. En busca de obtener datos certeros
en este estudio se utilizara un enfoque mixto, teniendo como instrumento cuantitativo una encuesta,
a desarrollar en la primera etapa de la investigacion; un diario de campo, que de cuenta del proceso
de elaboracion del diario; y entrevistas, que otorguen datos sobre la experiencia y opinioén de la
realizacion del diario de lectura. Para esto, y como se menciond con anterioridad, se implementara
un diario de lectura multimodal, que tiene por fin que las estudiantes establezcan una mejor relacion
con los textos, favoreciendo la motivacion y el trabajo reflexivo a través de la opinion y el desarrollo
de la identidad a través del uso de imagenes, dibujos, videos, entre otros elementos multimodales que
plasmen el desarrollo de habilidades relacionadas a la lectura. El diario de lectura se formula como
un dispositivo de reflexion guiada a través de la lectura, virtual, con la capacidad de incluir diversos
medios con el fin de fomentar la motivacion mediante un ejercicio de escritura critico-reflexiva.

Referencias

Avendafio, S. (2017). Motivacion por la lectura: Claves para entender su importancia a partir de una revision
conceptual. Revista Estudios Hemisféricos y Polares, 8(4). www.revistaestudioshemisfericosypolares.cl

Concha, S., & Espinosa, M. J. (2022). “Es como tu vida, pero en escritura”: experiencias de escritura libre en
comunidad. Pensamiento Educativo, 59(2). https://doi.org/10.7764/PEL.59.2.2022.3

Concha, S., y Espinosa, M. J. (2019). Plan Nacional de Escritura. Fundamentacion para la politica. DEG
(Division Educacion General). https://bibliotecadigital.mineduc.cl/handle/20.500.12365/4682

Para citar: Roga, M. (2024). Impacto en la motivacion lectora y autopercepcion: Implementacion de un diario de lectura
multimodal en el Primero Medio D del Liceo Técnico Bicentenario Felisa Tolup. En E. Pinto, E. Gonzélez-Lillo y C.
Rojas. (Eds.), Actas del Segundo Congreso Regional de Estudiantes de Pedagogia UOH (pp. 178-179). Escuela de
Educacion UOH e Instituto de Ciencias de la Educacion UOH.

178



Gonzalez Garcia, J., (2018). El enfoque multimodal del proceso de alfabetizacion. Educacdo em Revista -
UFMGQG, 34, 177266. https://doi.org/10.1590/0102-4698177266

Manghi, D., Arancibia, M., lllanes, O., Herrera, P., & Zamora, M. F. (2014). Medios semi6ticos y definiciones
multimodales en las clases de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales en una escuela para jovenes sordos.
Onomazein, (NE I), 37-56. https://doi.org/10.7764/onomazein.alsfal.2

Manghi, D., & Badillo, C. (2021). Resemiotizando practicas educativas como responsabilidad individual,
rastreando significados en ensamblajes multimodales. Cadernos De Linguagem E Sociedade, 22(1), 365-382.
https://periodicos.unb.br/index.php/les/article/view/37236

Ministerio  de  Educaciéon.  (2015).  Bases  curriculares  7°  basico a 2° medio.
https://www.curriculumnacional.cl/614/articles-37136_bases.pdf

Ministerio de Educacion. (2016). Programa de Estudio Lengua y Literatura 1° Medio.
https://www.curriculumnacional.cl/614/articles-34377 _programa.pdf

Mora, P., & Villanueva, J. de D. (2019). La motivacion hacia la lectura de textos literarios. Revista Cedotic,
4(1), 95-114. https://investigaciones.uniatlantico.edu.co/revistas/index.php/CEDOTIC/article/view/2275

Moreno Aponte, R., & Vila Merino, E. S. (2021). Identidad narrativa en la relacién educativa: promesa,
solicitud y don. Teoria De La Educacion. Revista Interuniversitaria, 34(1), 125-138.
https://doi.org/10.14201/teri.26397

Picard, H. (1981). El diario como género entre lo intimo y lo publico. 1616: Anuario de la Sociedad Espafiola
de Literatura General y Comparada. N°4. 115-122 https://www.cervantesvirtual.com/obra/el-diario-como-
gnero-entre-lo-ntimo-y-lo-pblico-0/

Wolfgang, 1. (1987) El proceso de lectura: enfoque fenomenoldgico, en José A. Mayoral (Comp.) Estética de
la recepcion. https://es.scribd.com/document/762253048/Estetica-de-la-recepcion

179



e DIANTES DE
‘i3 PEDAGOGIA UOH
THE INFLUENCE OF CONTEXTUALIZED MATERIALS ON 9TH
GRADERS’ LEVELS OF ENGAGEMENT AND ENJOYMENT IN
THE EFL CLASS

Gonzalez, F.
fabiolad.gonzalez@pregrado.uoh.cl
Escuela de Educacion UOH

Carrera de Pedagogia en Inglés para Ensefianza Bésica y Media

Acquiring a second language is an extensive task that requires much effort and willingness to keep
learning over time (Mercer and Dornyei, 2020). Hence, the material we create to teach our students
must motivate them to participate in the lesson (Nation, 2013). In the practicum center, it was
observed in the target group that the materials were non-appealing to most students, causing a lack
of engagement and enjoyment in the lessons. Material development is an essential part of teaching
since it encourages students to learn the language (Tomlinson, 2015). Therefore, in this study, the
material created will be contextualized considering students' backgrounds, contexts, and personal
interests to awaken students’ engagement and enjoyment in the lessons. Engagement in the classroom
is considered essential in learning since mastering communicative language skills will not be
developed if student engagement is lacking (Mercer and Dornyei, 2020; Oga-Baldwin and Nakata,
2020). The definition of engagement and enjoyment in the classroom involves students' behavioral
components, such as active participation, active listening, willingness to finish the tasks, ask
questions and students’ affective components, such as positive emotions toward learning (Mercer and
Dornyei, 2020; Tomlinson, 2015), both wvital in the acquisition of a second language.
The present study aims to investigate the influence of contextualized material on 9th graders' levels
of engagement and enjoyment in English as a Foreign Language (EFL) classroom. The study is
guided by two research questions: (1) How does the use of contextualized materials influence a group
of 9th graders’ levels of engagement and enjoyment in the EFL classroom? and (2) What are 9th
graders’ perceptions of using contextualized materials in the EFL classroom? This study will be
conducted with 31 students from a subsidized school in Rengo. This action research project will
employ a mixed-methodology design to collect data through questionnaires, observation forms, and
semi-structured interviews. The quantitative data analysis will be measured using descriptive
statistics techniques to identify patterns in students’ levels of engagement. At the same time, the
qualitative data will be subject to thematic analysis to explore students’ perceptions of the use of
contextualized materials in the English class. Before the intervention, a questionnaire will be
administered to explore students’ interests and create the materials in response to the findings. During
the intervention, the observation form will be filled out to extract students' behavioral components
and unveil the connection between the materials and students' levels of engagement and enjoyment.
Finally, a semi-structured interview will take place at the end of the study-to-study students’
perceptions of using contextualized materials. This action research project aims to make a connection
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between the creation of contextualized materials and their potential influence on student’s levels of
engagement and enjoyment in the EFL class.
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La investigacion que lleva por nombre Escritura dirigida como método para el desarrollo de la
competencia interpretativa dentro de la comprension lectora en los estudiantes de segundo medio “A”
en el colegio Inmaculada Concepcion de San Fernando, nace a raiz de una problemaética observada
en el curso anteriormente sefialado. Esta problematica es que el eje de escritura no demuestra uso mas
que servir como un auxiliar en la redaccion de informacion explicita e implicita de los textos leidos
con anterioridad, lo que deja un vacio tanto en la escritura como en la motivacion de los estudiantes
al momento de llevar a cabo el acto de escribir. Esto lleva a que el tema de la investigacion sea la
escritura guiada dentro de un enfoque para el desarrollo de habilidades cognitivas dentro de la
comprension lectora, en especifico situada en la interpretacion. Se encuadra entonces en la
interpretacion debido a que, entrando en el uso de la informacion recabada por los estudiantes durante
la lectura, no se tiene informacion sobre su capacidad interpretativa, por lo que se puede generar un
analisis inicial y observar su evolucion mediante una secuencia didéctica. Es por lo anterior que la
pregunta de investigacion se encuadra en: ;cémo influye la escritura guiada en la forma en la que los
estudiantes desarrollan y perciben la competencia interpretativa dentro de la comprension lectora?
Comprendiendo asi que el objetivo general de la investigacion a llevar a cabo es identificar los
posibles vinculos que existen entre la escritura guiada y la comprension lectora, especificamente en
el area de la competencia interpretativa de los estudiantes.
Para esta investigacion se recopilaran datos que se sustenten, en una primera instancia, en una pauta
de observacion, donde el docente en formacion anotard comportamiento y motivaciones relacionadas
a la realizacion de las clases, tanto por parte de los estudiantes como del docente mismo. Esto ayudara
en gran medida a realizar estrategias que aumenten la posibilidad de que funcione una
implementacion de recursos pedagdgicos incrementando la motivacion por parte del estudiantado.
Para terminar con este primer instrumento, también se anotaran retroalimentaciones entre pares
realizadas por los mismos estudiantes. Esto, apelando a la necesidad de verbalizacion presentada por
Parodi (2014), que nos explica que: “todo lector experto deberia ser capaz de dar cuenta de lo leido
y comunicarlo a través de algun medio, siempre y cuando hubiera logrado construir una
representacion mental coherente de los significados del texto, guiado por sus objetivos de lectura e
inmerso en un contexto especifico”. Con ello, se comprende que la instancia genera una conexion
entre lo leido y lo expresado, para de esta forma significar el resultado e interpretar mediante una
posterior reescritura, entendiendo que es parte del proceso para llegar a ser un escritor maduro, como
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lo estipula Scardamalia y Bereiter (1992). En una segunda instancia, los tickets de salida forman parte
fundamental del desarrollo de la investigacion y la recopilacion de datos. Esto es debido a que la
metacognicion es parte importante del proceso a llevar a cabo, por lo que los tickets de salida contaran
con preguntas que fomenten este proceso.
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La investigacion aborda la problematica de la falta de interés y la percepcidon negativa hacia la
escritura en estudiantes de 2° medio. Se centra en como la implementacion de una secuencia
didactica, enfocada en los Escape Rooms, puede mejorar la percepcion, motivacion y habilidades de
escritura de los estudiantes. El objetivo principal es medir el impacto de una secuencia didactica en
el interés y percepcion de los/as estudiantes hacia la escritura mediante la aplicacion de experiencias
innovadoras.

La investigacion-accion se llevard a cabo bajo un enfoque cualitativo, evaluando las percepciones de
los/as estudiantes y las diferencias perceptivas en el grupo curso. El objetivo es explorar como la
implementacion de una secuencia didactica impacta en la motivacion y las habilidades de escritura.
Se recopilaran datos iniciales mediante encuestas, las cuales contaran con dos secciones, una con
estructura tipo Likert, con una escala de 1 a 5, y la otra con 3 preguntas abiertas.

Durante la implementacion se llevardn a cabo siete clases, en las cuales se realizaran actividades
ludicas que incluirdn juegos. Y es que, “el poder pedagogico del juego conecta emocion y aprendizaje,
y un buen juego de escape es quiza una de las experiencias mas intensas donde comprobar esta
vinculacion” (Negre y Carrion, 2020, p. 20). De esta forma, se busca generar una conexion entre lo
pedagdgico y lo emocional, creando -idealmente- una experiencia significativa para los/as
estudiantes.

Dentro de la implementacion se realizaran clases orientadas a la planificacion de la escritura y
proyectos colaborativos. Después de estas actividades, se volveran a evaluar las percepciones de los
estudiantes para comparar los datos antes y después de la secuencia didactica. Los resultados se
analizardn y presentardn en un informe detallado, incluyendo recomendaciones para futuras
intervenciones educativas.

Se pronostica que la investigacion demuestre la importancia de la implementacion de secuencias
didacticas innovadora, ya que, “es obvio que una forma de llegar a los usuarios finales, en nuestro
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caso los estudiantes, puede ser a través de plantearles experiencias ludicas” (Fuertes et al., 2018, p.
2), pues se busca generar un cambio positivo en la percepcion y motivacion hacia la escritura,
fomentando la participacion activa y el desarrollo de habilidades de escritura de manera ludica y
colaborativa. Este estudio proporcionara una base solida para futuras investigaciones y
recomendaciones para la implementacion de estrategias educativas que fomenten la motivacion y el
desarrollo de habilidades de escritura en los estudiantes.
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Actualmente hay estudiantes que se les dificulta extender su respuesta cuando se les realiza preguntas
de comprension lectora complejas o cuando se les solicita una de las mayores habilidades propias de
la asignatura y que esta en la taxonomia de Robert Marzano que es argumentar. Esta investigacion
tiene por objetivo vincular y validar la comprension lectora como una herramienta de construccion
de argumentos orales.
La relevancia de este estudio es que busca fomentar la investigacion -vista como un eje- ya que es un
elemento esencial que se genera antes del proceso de lectura y que los estudiantes sean conscientes
de este proceso para elaborar respuestas-argumentos mas completos y no tan superficiales. Es
importante destacar que para desarrollar una investigacion, conducente a la construccion de
resultados, un estudiante debe tener buena comprension lectora.

En concordancia con lo mencionado, Barreyro (2020) nos afirma que para comprender un texto es
necesario generar una representacion mental. Esta se forma a partir de la informacion que nos entrega
el texto y de los conocimientos previos del lector. Es decir, para lograr la comprension lectora
debemos completar la informacién que no esta en el texto a partir de inferencias, conocimientos,
suposiciones, etc.

En cuanto al eje de investigacion la actualizacion curricular afirma que “la investigacion es un eje
en que se integran las habilidades y conocimientos de la asignatura, y a la vez potencia el aprendizaje
interdisciplinar, fomentando la autonomia (MINEDUC, 2023, p. 3), las acciones de abordar un tema
a partir de la seleccion de informacion en fuentes confiables y en anélisis de esa informacion, implican
procesos de comprension lectora en tanto esta competencia implica “acceder a los significados de las
palabras y construir proposiciones con estos significados” (MINEDUC, 2023, p. 9).

En coherencia con lo anterior, el desarrollo del eje de la oralidad supone interaccion a partir del
intercambio de ideas en donde es fundamental la escucha activa (Verdaguer et al., 2005). Este
intercambio puede ser mas productivo y consistente en tanto los/las estudiantes valoricen la
comprension lectora y la investigacion como un recurso para la construccion de argumentos orales.

Para citar: Rivera, D. (2024). Desarrollo de la oralidad en contextos formales en estudiantes de primero medio en el
colegio Nifio Jesus de Praga. En E. Pinto, E. Gonzélez-Lillo y C. Rojas. (Eds.), Actas del Segundo Congreso Regional de
Estudiantes de Pedagogia UOH (pp. 186-187). Escuela de Educacién UOH e Instituto de Ciencias de la Educaciéon UOH.

186



Para llevar a cabo esta investigacion cualitativa, participaron siete estudiantes y se recogieron datos
mediante dos instrumentos: Un formulario de google en donde se les hicieron preguntas sobre la
valoracion, frecuencia, y habitos de lectura. También preguntas sobre la experiencia y valoracion en
cuanto a la oralidad. Por otro lado, el segundo instrumento fue un grupo focal, en donde se les hizo
preguntas para profundizar atin mas en diversos temas que abordaba el cuestionario, con la diferencia
que las respuestas eran de manera oral y fue una entrevista grupal grabada.

En cuanto a los resultados los y las estudiantes concuerdan en que la lectura les sirve para obtener
conocimientos y aprender cosas nuevas. Asimismo, consideran que la investigacion si fomenta el
desarrollo de la oralidad porque al leer e investigar se puede conocer vocabulario, informacion nueva,
lo que les brinda mas confianza para poder expresarse oralmente en situaciones formales.

En conclusion, este estudio indica que el valor que le entregan los estudiantes a la comprension lectora
y la investigacion para la construccion de los argumentos orales es bastante sobresaliente puesto que
lo consideran como una contribucidon para lograr comunicarse. Por lo tanto, hasta el momento se ha
logrado conocer la perspectiva de los estudiantes en cuanto a la importancia de la comprension lectora
y de la investigacion en relacion con la construccion de argumentos orales.
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Ante la creciente insercion de nuestro pais en el proceso de globalizacion, la ensefianza del inglés
constituye un proceso fundamental clave para el desarrollo de habilidades sociales y comunicativas
del estudiantado chileno, permitiendo un acceso favorable a oportunidades de interaccidon con otras
culturas. El MINEDUC establece en su propuesta curricular que: “La habilidad de comunicarse en
este idioma facilita la posibilidad de involucrarse en las dindmicas propias de la globalizacion,
enfrentar sus desafios y beneficiarse de sus aportes.” (MINEDUC, 2018, p.4).
Del mismo modo, se conoce que la ensefianza del inglés permite expandir oportunidades, interactuar
en la sociedad y enriquecer el desarrollo personal para afrontar el futuro globalizado, las orientaciones
didacticas establecen al respecto que: “No solo contribuye al desarrollo lingiiistico y cognitivo de las
y los jovenes sino también a la comprension de la mirada del mundo que aportan otras culturas y la
toma de conciencia de su propia realidad.” (UCE, 2023, p-4).
Asimismo, la diversificacion de la ensefianza, conforma una visualizacion importante para dar
respuesta a las necesidades de los y las estudiantes, fortaleciendo las 4 4reas fundamentales del idioma
y su progresion en torno a: comprension oral (listening), comprension de lectura (reading), expresion
oral (speaking) y expresion escrita (writing).

En contraste, en el marco de la educacion especial se han presentado una serie de desafios. En primer
lugar, antes de la entrada en vigencia del Decreto 83 /2015 se solia eximir de esta asignatura a
estudiantes con necesidades de apoyo. Adicionalmente, la actividad curricular posee escasas horas
destinadas a su aprendizaje, aunque, se debe respetar y hacer valer el derecho a la educacion, incluso
en aquellas asignaturas con menor cantidad de tiempo. Una evidencia visible es la diferencia en
cantidad de horas que posee la asignatura, el plan de estudio de 5to basico, donde comienza a ser
obligatoria, postula 3 horas semanales destinadas al idioma extranjero, mientras que asignaturas como
Lenguaje 'y  Matematica poseen el doble de tiempo (UCE, 2023, p.3).
En este contexto, es nuestro deber propiciar ambientes adecuados de aprendizaje y para lograrlo es
necesario enfocar la formacioén docente bajo el nuevo concepto de inclusion que acepta y respeta la
diversidad. Por consiguiente, surge la necesidad de conocer ;Cudles son las estrategias de
diversificacion que implementa un docente de la asignatura inglés de un 4to afio basico, en un
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establecimiento de la comuna de San Fernando, para que sea un proceso adecuado en el aprendizaje
y poder alcanzar la educacién inclusiva? Para dar respuesta, se establece como objetivo general
analizar las estrategias de diversificacion de la ensefanza en el area de inglés que utiliza un/una
docente de inglés en el ambito de la inclusion educativa.

Se utilizaron dos técnicas de levantamiento de informacion, el primer instrumento correspondio6 a una
entrevista semiestructurada individual, de caracter directo y presencial, la cual permiti6 analizar con
mayor profundidad la experiencia del docente de inglés acerca de sus propias practicas pedagdgicas.
Mientras que el segundo consistié en la realizacion de una observacion de aula presencial, no
participante y directa para conocer sus practicas concretas y poder contrastarlas con la perspectiva
del docente recolectada en la entrevista. Dicha accién permitié comparar el hacer y el decir del
docente para llegar a una conclusion sobre las estrategias utilizadas, con la finalidad de establecer
relaciones entre la labor del docente y lo que propone Disefio Universal de Aprendizaje (DUA) (Alba,
2018).

En cuanto a los resultados, la presente investigacion contribuye a la labor del docente participante,
puesto que favorece la reflexion y evaluacion de sus propias practicas pedagdgicas, puesto que, si
bien se observa concordancia entre las practicas y lo propuesto por el profesor, se necesita seguir
avanzando para responder a todos los principios que propone el Disefio Universal de Aprendizaje.
Finalmente, la pertinencia de esta investigacion recae en que contribuye a la labor docente para
evaluar las propias practicas educativas que se efectuan para atender a la diversidad. Si bien, existio
concordancia entre las practicas y lo estipulado por el docente, se recomienda seguir perfeccionando
sus acciones para dar respuesta a todos los principios que se plantean en el Disefio Universal de
Aprendizaje. Igualmente, es necesaria mas investigacion que ofrezca pistas sobre como desplegar
situaciones de ensefianza del inglés que aseguren el aprendizaje de todos y todas.
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